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Propdsito

Reconocer la existencia, importancia y uso de una serie de
enfoques didacticos, para la implementacion en el aula del
Modelo Pedagogico Institucional (MPI).

En particular, se trata de proponer un conjunto amplio de
dispositivos y estrategias para la mediacion didactica en aula
del aprendizaje autonomo-significativo-colaborativo.
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https://www.youtube.com/watch?v=JVJAoBaN0VM

:Qué es un mentefacto conceptual?
:Cual es su funcion?

Uno de los aspectos de mayor interés en el proceso de mediacién didactica -hoy,
con énfasis en la tecnologia (TIC)- es el relacionado con el uso de dispositivos o
herramientas que hagan viable la realizacion de dicho proceso.

Estos dispositivos reciben el nombre de organizadores-representadores
ideograficos; que tal como su nombre lo indica, organizan y establecen el eslabén
conector entre la idea y el lenguaje hablado y/o escrito, y viceversa, posibilitando
de ese modo la atribucién de significado.

Sin embargo, antes de responder a las dos preguntas del titulo, es necesario
representar graficamente la relacion de unidad: lenguaje(s)/pensamiento/accion
situada. Alli, es importante distinguir, sin separar, la relevancia que tienen el(los)
lenguaje(s), los procesos de pensamiento y la accion situada (actuacion o
desempefio en contexto), en lo que respecta al aprendizaje auténomo-
significativo-colaborativo junto a los resultados de aprendizaje asociados,
particularmente, en lo inherente a la actividad mental o modo de pensamiento
conceptual, en este caso.

SIGUIENTE -
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~ MODELOS °
PEDAGOGICOS , ' En el contexto de la Pedagogia Conceptual, un concepto es un nodo de proposiciones,

; . , , cuyo sujeto es comun a todas ellas. Este sujeto es el centro o nucleo de cuatro formas
.F,,Uti?::t . —— - o proposicionales, todas universales; las que corresponden, a su vez, a cuatro
oy | § operaciones proposicionales (intelectuales): supraordinacidon, isoordinacion,
infraordinacion y exclusién, las que permiten estructurar y construir el respectivo
mentefacto conceptual. EIl nombre del concepto se escribe en la parte central del

grafico (la Pedagogia Conceptual trabaja la pregunta ;qué ensenar hoy?).

FASES DE LA PEDAGOGIA Vale record.ar'que, una pala,bra.o nombre c.Iesigna un concepto y una oracion designa
CONCEPTUAL una proposicion. En otros términos, el significado subyacente a una palabra o nombre
.F,:Jtit'::t es el concepto y el significado subyacente a una oracidn es la proposicion. Asi, concepto
Adaptada Tenemos y proposicion pertenecen al mundo de las ideas, del pensamiento, las palabras,
' oraciones y discursos construidos con ellas, al mundo externo de la comunicaciény la
N — — — —— accion situada al mundo externo correspondiente a la actuacion o al desempeiio
Fase Afectiva Fase Fase flexible (la ejecucién de tareas, la resolucién de problemas, la realizacién de funciones,
Cognitiva Expresiva la transferencia de lo aprendido a otras situaciones, ...) en un contexto determinado,
como la evidencia empirica o puesta en acto (el lado externo) de los resultados de

aprendizaje alcanzados.

A'U";?gcstz%‘-sgb'esv Comprensién de Mediante los siguientes En sintesis, todo mentefacto conceptual es un tipo de organizador-representador

conocimiento: pasos: Procedimiento,
responsables,

respetuoso EenrEiE Ry conciencia operacional, ideografico (“artefacto mental”), un recurso didactico, cuya funcién es, justamente,
emprendedor,es argumentar, escribir, simulaciény . .
especiales. exponer. ejercitacion. representar simbdlicamente el concepto, del que se ocupa el mentefacto. El

mentefacto conceptual es el representante y el concepto lo representado, para el caso.
Estimado profesor, si se encuentra interesado en obtener

mas informacion adicional del tema, puede hacerlo

dando clic aqui +INFO
SIGUIENTE >




Mentefacto conceptual de < MENTEFACTO >

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

De Zubiria S., M. (2018: 138-141)

Director conceptual

Pedagogia Conceptual: Una puerta al futuro de la educacion

.Representa
instrumentos de
conocimiento
jerarquizados.
.Se estructura
por operaciones
intelectuales.
.Cumple reglas
mentefactuales

iPara ensenar y aprender a pensar!

Isoordinacion

Su estructura general

IDEOGRAMA

Supraordinacién

(¢A qué clase superior pertenece el concepto?)

MENTEFACTO

(;Qué rasgos esenciales
caracterizan el concepto?)

Exclusion (#)

(¢Qué otros
conceptos hay
como él?)
TIPOS
Infraordinacion

.Mapa conceptual
.Red conceptual
.Red semantica

. Diagrama

. Espina de pescado, ...

(;Qué variedades o tipos hay del concepto?)

NOCIONAL PROPOSICIONAL FORMAL ARGUMENTAL CONCEPTUAL

(variedades o tipos, clasificados con base en los instrumentos de conocimiento: nocionales, proposicionales, formales,
argumentales y conceptuales; en el marco de la Pedagogia Conceptual).
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Uno de los problemas educativos a tratar: el modo en que la informacidén se transforma en conocimiento
y, a su vez, el conocimiento de la estructura en red de redes de la mente/cerebro se traslada a la estructura
lineal del lenguaje hablado, escrito y viceversa

Estructura bio-antropo-socio-
psicolégica

Estructura cognitiva/emocional,

organizada y soportada en la base
ﬂ material de las redes neuronales

bioldgicas y los procesos Mediacion
mentales/cerebrales asociados

didactica

&

Representaciones

—
mentales/cerebrales

(internas al sujeto)

Conceptos clave seleccionados y
organizados bajo estructura en
red de redes conceptuales

Adecuada a las proposiciones

Representaciones

_ semidticas é"

(externas al sujeto)

Discurso hablado y/o escrito,
presentado a través de oraciones
enlazadas en secuencia (lineal)

Estructura logica:
esquemas y modelos
mentales

Mediacion

]
didactica

L

Mera B., H. (2016). REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: Novak y Gowin, (1988: 74-75); Galagovsky, (1996: 11-67); Campos, (2005: 13-9)1; Hernandez, (2014: 12-106); De Zubiria, M., SIGUIENTE >

(1996: 3-34); Caicedo L., H. (2017); Briggs, J. & Peat, F. D. (1994: 166-174); Puche N., R. (2009: 17-109); Damasio, A. (2007: 105-139); Llinas, R. (2016-2018); Duval, R. (2019: 97-107).



Hacla la nueva cultura del aprendizaje en la sociedad del conocimiento

1
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- o
I/ ‘ «Para cada dentro hay un
/ — fue.ra, ypara ca.da exterior
’ existe un interior; aunque
\ diferentes, son inseparables.»
‘ N Alan Watts
‘ Man, nature and the nature
of man, 1991

NEUROCIENCIAS Y
NEUROAPRENDIZAJE

La relacién dialéctica:
mente/cerebro/cuerpo/entorno y
el proceso de
ensefanza/aprendizaje




En torno al fendmeno del conocer. Conocer el Conocer:

ello implica un proceso de metacognicion

un operar recu rsivo

todo conocer todo hacer
es hacer es conocer

Adaptado de Maturanay Varela, 1996: 13

Circularidad generativa, encadenamiento entre accidn y experiencia. Inseparabilidad entre ser de una manera
propia y como el mundo nos emerge, permite afirmar que: «fodo acto de conocer trae un mundo a la mano».
(Maturana y Varela, 1996: 13)

Vv

FUENTE: Maturana, H. & Varela, F. (1996). El arbol del conocimiento. Las bases biolégicas del entendimiento humano.
Santiago de Chile: Editorial Universitaria, S. A. Adaptado © VOLVER



Sistema de acciones y procedimientos, mediante
el empleo de metodos, técnicas, medios Yy
recursos que el(la) profesor(a) utiliza para
disenar, planificar, aplicar y evaluar de modo
intencional, con el proposito de orientar
eficazmente el proceso educativo en una
situacion de ensenanza y aprendizaje concreta,
tomando como referentes el modelo pedagogico
institucional y el microcurriculo del respectivo
programa.

Sistema de acciones y procedimientos a través del
cual el estudiante, mediante autogestion, adquiere y
utiliza los métodos y modos de manera intencional
como instrumento flexible para conseguir un fin en
relacion con el proceso de aprender autonoma,
significativa 'y  colaborativamente, solucionar
problemas y satisfacer las demandas académicas, de
|la autoformacion para la vida.

© VOLVER



Enfoques Didacticos Contemporaneos

Métodos interestructurales: Didactica tradicional:

Qué y para qué ensefiar Qué y para qué ensefiar: empleados y trabajadores
Habilidades mentales (industria, comercio, ...)
Analistas simbélicos Rol del profesor heteroestructural
Rol del profesor interestructural PSS Rol del estu_dl:':\nt_e heteré_nc_)mo
Rol del estudiante interestructural Recursos didacticos tradicionales
Secuencia mental definida quactlcas af:tlvas: . .
u Qué y para qué enseiiar, demdcratas profesionales
Recursos didacticos adecuados qué ensefar Rol del profesor auténomo

Rol del estudiante autbnomo
Recursos didacticos cotidianos

Habilidades y Saberes, Instrumentos
operaciones . Instrumentos de . .
—— Funcionales de Estructurales T Existenciales
heuristicos conocimiento Habilidades
personales
Basada Basada Modificabilidad Pedagogia
en en cognitiva afectiva
Problemas Proyectos <« ESCUCHAR

’ Audio diapo 8.mp3
ognitivas

Aprendizaje  Didactica Cambio Ensefnanza para Pedagogia
significativo problémica axiolégico lacomprension conceptual

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003: 35. Una adaptacion



Mentefacto conceptual de < DIDACTICA PROBLEMICA >
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003: 211. Una AR -
adaptacion. Ortiz, 2015. UNIAJC, Documento Estrategias y Técnicas Didacticas contemporaneas estructurales
Didacticas
coghnitivas

DIDACTICA

Didacticas para implementar el MPI, 2017. Oviedo, 2015

Préposito: .

problematizar el conocimiento, desarrollar PROBLEMICA
instrumentos mentales y sistemas
operacionales

Aprendizaje significativo:
integracion de conceptos a la mente/cerebro

Rol del profesor: Cambio conceptual, meytodoldgico,
mediador, eje directivo/poco directivo, eje actitudinal y axiolégico:

liderazgo afectivo-instrumental, actitud principal, deconstrucciénireconstruccion de
mediador intelectual-investigador de su practica estructuras mentales/cerebrales de los

sujetos, al nivel de los conceptos, los

Rol del estudiante: procedimientos, las actitudes (tendencias)
apropiacién dialéctica integradora de los y las valoraciones asociadas. —
saberes, actitud y aptitud cientifica p—
Mediadores didacticos:
mapas mentales, estructuras en forma de VER
red, juegos de roles, estudio de caso, ...
Disefio Desarrollo .,
de | Evaluacion,
dela ela proyeccion
experiencia experiencia
Curriculo Ideas previas  Situaciones Légica Histérico- Exposicién  Busqueda Dialogo Preguntas y Comprension Comprensién Transformacién
definido de los problémicas epistemolégica problémica cognoscitiva socratico tareas sistémica de relaciones de estructuras
estudiantes de los saberes, problémicas conceptuales
problemas, -categoriales



Mentefacto conceptual de <<ENSENANZA PARALA COMPRENSION>>

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:
Perkins, D. (1995). La escuela inteligente del

adiestramiento de la memoria a la educacion de la mente. P P <
o L Didacticas contemporaneas estructurales
Stone, 1999 (Compiladora); Martinez, 2007. Una

adaptacion UNIAJC. Mera B., H.(). Estrategias y Técnicas

Didacticas para implementar el MPI, 2013 ”
Didacticas cognitivo-afectivas

ENSENANZA PARA LA

Busca el desarrollo de elevados niveles de COMPRENSION
comprension en lo que respecta a contenidos,
métodos, modos de comunicacion y propositos.

Propdsito: Pedagogia conceptual

Rol del profesor:
Orientador-directivo, liderazgo afectivo- eje
actitudinal cognitivo.

Rol del estudiante: D
Participativo-actitud afiliativa, elabora sus propias —
comprensiones.

. e . . . . VER
Mediadores didacticos: Secuencia didactica
Organizadores ideograficos, entre otros, que
promuevan el desarrollo de habilidades de
pensamiento.
Preparacion Desarrollo de la clase Evaluacion
Tépicos Metas de e iesckares de Imagenes y modelos Exploracion del Indagacion o Construccién de Evaluacion diagndstica
genedores comprensién desempefioparala ~ Mmentales, ladointerno  tépico generador  investigacion orientada proyectos personales continua. Uso de
comprensién de la comprension de sintesis rdbricas...

SIGUIENTE ->



Mentefacto conceptual de < CAMBIO CONCEPTUAL, METODOLOGICO, ACTITUDINAL Y AXIOLOGICO >

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003:
211. Una adaptacién. Grupo de investigacion IREC de la
UPN de Colombia, 2005

Préposito:
deconstruir/reconstruir estructuras
mentales/cerebrales de los sujetos.

Rol del profesor:
directivo/cognitivo. Liderazgo
instrumental.

Rol del estudiante:
auténomo, actitud cognitiva;
construye su versiéon del mundo

Mediadores didacticos:
mapas conceptuales, ...

Preparacion

Curriculo Dominio conceptual Parametro la
definido (o [2]] comunidad
profesor cientifica

Didacticas
estructurales - cognitivas

CAMBIO
CONCEPTUAL,

METODOLOGICO,
ACTITUDINAL Y
AXIOLOGICO

Secuencia didactica

Didacticas contemporaneas estructurales

Aprendizaje significativo:
integracion de conceptos en la
mente/cerebro del estudiante.

Didatica problémica
problemizacién del conocimiento y
la cultura.

VER

Clase

Determinacion
de esquemas
mentales
alternativos

Identifica
permanencias o
modificaciones en
las estructuras

mentales/cerebrales

Propuesta
metodoldgica
de trabajo en

el aula



Mentefacto conceptual de < APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS >

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003: 211.
Una adaptacion. Escribano y Del Valle, Coordinadores,
2008. Fonseca y Aguaded, 2007. Campos, 2017

Préposito:
enseiar a disefiar soluciones a
problemas reales.

Rol del profesor:

mediador, no directivolorientador, coach,
liderazgo-instrumental, eje actitud actitudinal -
afiliativo, disefa o selecciona el problema,
disefia la experiencia, acompafa y orienta al
grupo en la solucién del problema.

Rol del estudiante:

auténomo, reconoce qué sabe y qué no, qué
debe saber, saber ser y saber hacer, qué
recursos se necesitaran y qué fuentes de
informacién se necesitaran para la solucion del
problema. Aborda los aprendizajes necesarios.

Disefio
de la
experiencia

Didacticas contemporaneas funcionales
Didacticas
coghnitivas

APRENDIZAJE

BASADO EN
PROBLEMAS

Secuencia didactica

Inmersién Disefio de las Produccién del
en el actividades y modelo para la
problema alternativas de solucion del
solucién problema

Desarrollo
de la
experiencia
Identifica las Justifica la Identifica los
caracteristicas relevancia del aprendizajes
del grupo de problema necesarios
estudiantes propuesto

Modificabilidad cognitiva estructural

Ensefianza problémica

VER

Evaluacion

Utiliza rabricas. Diagnéstica, de proceso y formativa,
segun tres variables: los conocimientos adquiridos (se
valora los logros de aprendizaje alcanzados), la
dinamica de participacion de los estudiantes, la

viabilidad y deseabilidad de la propuesta de solucién

escogida. Auto, co y heteroevaluacion.



Mentefacto conceptual de < APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS >

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003: 211.
Una adaptacion. UNIAJC, Documento Estrategias y Técnicas
Didacticas para implementar el MPI, 2017. Campos, 2017

Préposito:
ensefiar, mediante proyectos, a tratar situaciones
problémicas de la vida real, social y laboral.

Rol del profesor:

mediador, no directivo-orientador, coach, liderazgo -
instrumental, eje actitudinal - afiliativo, disefia o selecciona
el problema con los estudiantes, disena la experiencia,
acompafia y orienta al grupo en la implementacion del
proyecto.

Rol del estudiante:

auténomo, reconoce qué sabe y qué no, qué debe saber,
saber ser y saber hacer, qué recursos se necesitaran y qué
fuentes de informacién se necesitaran para el desarrollo
del proyecto. Aborda los aprendizajes necesarios.

Disefo de la experiencia

Elaboracion de
la ruta formativa

Inmersién Diseiio de las
en el actividades y

proyecto alternativas de (con sus fases)
desarrollo del para el
proyecto desarrollo del
proyecto

Didacticas contemporaneas funcionales
Didacticas
coghnitivas

APRENDIZAJE

BASADO EN
PROYECTOS

Secuencia didactica

Desarrollo de la experiencia

Identifica las Justifica la Identifica los
caracteristicas relevancia aprendizajes
del grupo de del proyecto necesarios

estudiantes a desarrollar para el
desarrollo del
proyecto

Aprendizaje Basado en Problemas

Ensefianza problémica

VER

Evaluacion

Utiliza rabricas. Diagnéstica, de proceso y
formativa, segun tres variables: los conocimientos
adquiridos (se valora los logros de aprendizaje
alcanzados), la dinamica de participacion de los
estudiantes, la viabilidad y deseabilidad de la
propuesta de proyecto escogido y desarrollado.
Auto, co y heteroevaluacion.

SIGUIENTE >



Mentefacto conceptual de < APRENDIZAJE BASADO EN LA INVESTIGACION >

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA: De Zubiria, M., 2003: 211.
Una adaptacion. UNIAJC, Documento Estrategias y Técnicas
Didacticas para implementar el MPI, 2017. Campos, 2017

Préposito:

proveer a los estudiantes con la caja de
herramientas, actitudes y experiencias para
aprender investigando.

Rol del profesor:
mediador, orientador, sensibilizador, tutor,
asesor, coach, director, indagador, ...

Rol del estudiante:

participacion activa y responsable en
forma individual/grupal, en la blisqueda de
informacidn a través de fuentes validas en
torno del objeto de investigacion. Aborda
los aprendizajes necesarios.

Disefo de la
experiencia

Se articula la ensefianza con la investigacion. Puede
estar inmerso en el curriculo y en la cultura
institucional. Aplicable con todas las disciplinas. Puede
ser el eje vertebrador de todo el curso, de varios cursos
(interdisciplinar) o con base en secciones/temas
especificos. Se puede establecer por la institucién, por
el area curricular, por el profesor, por los estudiantes o
por profesor- estudiantes.

Didacticas contemporaneas funcionales
Didacticas
coghnitivas

APRENDIZAJE
BASADO EN LA

Aprendizaje Basado en Problemas

INVESTIGACION

Aprendizaje Basado en Proyectos

Secuencia didactica
VER

Desarrollo de la Evaluacion
experiencia
Se puede incorporar en el curriculo total, semestre académico o en Utiliza rabricas. El informe de investigacion debe reflejar la
cursos especificos, en actividades puntuales o proyectos ya coherencia entre lo establecido en proyecto y los resultados
previstos. A partir de una experiencia de aprendizaje que permita al hallados. Uno de los aspectos a observar es el uso de las
estudiante: identificar y formular problemas, estructurar el fuentes consultadas (actualidad, pertinencia,
problema, seleccionar la metodologia de investigacion, generar documentacion). Asi mismo, la redaccién, aspectos legales
evidencias, tratar la informacién, utilizar el pensamiento inductivo e de autoria, tratamiento de la informacion, rigor,
hipotético-deductivo, hacer inferencias y establecer conclusiones a conclusiones, el uso de portafolio. Auto, co y hetero
través de un proceso de investigacion con rigor cientifico. evaluacion.
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