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RESUMEN

El presente estudio se centra en realizar un analisis sobre las estrategias de ensefianza y
aprendizaje en lectura y escritura que emplean los docentes del programa de Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad de Sao Paulo (USP) y Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Institucion Universitaria Antonio José Camacho (UNIAJC) durante el desarrollo académico

de las asignaturas que orientan.

Para ello, se llev6 a cabo un estudio con enfoque metodolégico mixto con predominancia en
un proceso comparativo, a partir de elementos especificos que subyacen de encuestas a ocho
docentes y catorce estudiantes de las dos universidades en mencion para la recoleccion de
datos, obteniendo los siguientes resultados: los docentes de la USP y UNIAJC conciben la
lectura y escritura como procesos que posibilitan la construccion del aprendizaje y la
apropiacion de los discursos académicos propios de la formacion profesional, empleando
estrategias de ensefianza que direccionan a la argumentacion, cohesion y coherencia de los
textos académicos que presentan los estudiantes. Ademas, la percepcion de los estudiantes
permitio identificar las dificultades que presentan en el aprendizaje, mostrando la necesidad
e interés de crear programas que permitan reforzar la ensefianza desde una vision cientifico-

académico.

Palabras clave: Lectura y escritura, estrategias, ensefianza, aprendizaje, docentes,

estudiantes.



Vi

RESUMO

O presente estudo centra — se em fazer um andlises sob as estratégias de ensino e
aprendizagem em leitura e escrita utilizadas por pelos professores do programa de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade de Sdo Paulo (USP) e em Licenciatura em
Pedagogia Infantil da Instituicdo Universitaria Antonio José Camacho (UNIAJC) durante o

desenvolvimento académico das disciplinas que orientam.

Para isso, foi realizado um estudo com abordagem metodoldgica mista com predominancia
em processo descritivo, utilizando pesquisas de oito professores e catorze alunos das duas
universidades mencionadas para coleta de dados, obtendo os seguintes resultados:
Professores da USP e o UNIAJC concebem a leitura e a escrita como processos que
possibilitam a construcdo da aprendizagem e a apropriacdo de discursos académicos tipicos
da formacdo profissional, utilizando estratégias de ensino que direcionam a argumentacao,
coesdo e coeréncia dos textos académicos apresentados pelos alunos. Alem disso, a
percepcdo dos alunos permitiam identificar as dificuldades que eles apresentam na
aprendizagem, mostrando a necessidade e o interesse em criar programas que permitam

reforcar o ensino sob uma perspectiva cientifico-académica

Palavras chave: Leitura e escrita, estratégias, ensino, aprendizagem, professores, estudantes.



INTRODUCCION

La lectura y escritura en la universidad “deben comprenderse como procesos que potencian
la adquisicion y construccion del conocimiento, facilitan el acceso a las comunidades
académicas y discursivas de sus profesiones y contribuyen a la construccion de la cultura
académica” (Lbpez, 2019, p.11), sin embargo, algunos docentes parten del supuesto que los
estudiantes universitarios ya saben leer y escribir y desconocen que estos no son procesos
acabados y que en cada escenario y area del saber es distinto, puesto que, por ejemplo no es
lo mismo el desarrollo adquirido de un médico en lectura y escritura, que los que adquiere
un docente, de ahi que Carlino (2003) afirma que: las formas de leer y escribir son especificas
de cada dominio, por lo que implican un trabajo intencional y diferenciado de parte de los
docentes de cada disciplina; las practicas académicas que promueve la universidad y sus
docentes (configuraciones didacticas) producen ciertos modos de leer y escribir en los
estudiantes, y cierto tipo de cultura academica y, partiendo de los resultados en las pruebas
Saber Pro, obtenido por los estudiantes de licenciatura a nivel nacional, y de la dificultad que
presentan algunos estudiantes del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la
Institucion Universitaria Antonio José Camacho, observadas por la investigadora, nace la
hipdtesis que “los estudiantes al ingresar y egresar de la universidad no saben leer y escribir”
y en el caso especifico de los licenciados, este proceso se vuelve coyuntural porque

precisamente son estos, quienes ensefian a leer y escribir en la educacion primaria y basica.

Con base en esto, se realiza un analisis comparativo con la Universidad de Sao Paulo, Brasil
que concluye la necesidad de vincular procesos de ensefianza en la lectura y escritura en los
programas de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en Pedagogia infantil de la
Institucion Universitaria Antonio José Camacho seccional Cali y la Universidad Sao Paulo,
Brasil. Esto debido a que la formacion profesional requiere de un dominio de discursos y
saberes especializados que solo pueden adquirirse a partir de practicas situadas y

contextualizadas.



1. DESCRPCION DEL PROBLEMA

1.1 Presentacion del problema

Este trabajo tiene como principal antecedente de investigacion, la tesis doctoral realizada por
Lopez (2019), titulada “Concepcion tedrico-metodoldgica para la Alfabetizacion académica
en la formacion del Licenciado en Pedagogia Infantil”, elaborada en la Institucion

Universitaria Antonio José Camacho UNIAJC. La autora propone:

Una concepcion tedrico-metodoldgica para contribuir con la alfabetizacion académica en
la formacion de licenciados en Pedagogia Infantil, con acciones de superacion que
preparan al profesor en el empleo de practicas intencionadas de lectura y escritura en el
desarrollo de los cursos que imparte para, facilitar al pedagogo infantil el acceso a la
comunidad académica, potenciar su aprendizaje, contribuir con la construccion y gestion

del conocimiento sobre la Educacion Infantil (p. 4).

De esta manera, en paises como Brasil comenzo a implementarse el Plan Nacional del Libro
y la Lectura regido por la ley N°10.753 del afio 2003, concibiendo la lectura y escritura como
practicas sociales que le permiten al individuo estar inmerso en la cultura. Mientras que, en
Colombia segun la ley 115 del afio 1994 emitida por el Ministerio de Educacién, estos
procesos se crean como habilidades comunicativas basicas que le permitiran al estudiante

aprendizajes para la vida.

Desde el contexto de lectura y escritura, en Brasil la Universidad de Sdo Paulo USP, de
caracter publico, ofrece el programa de Licenciatura en Pedagogia en modalidad presencial
y con duracion de ocho (8) semestres. Sin embargo, dicho contexto en Colombia se da en el
programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Institucién Universitaria Antonio José
Camacho, adscrita al municipio de Santiago de Cali, con modalidad a Distancia y duracién

de diez (10) semestres.



Teniendo en cuenta estos aspectos, surge la idea de estudiar y comparar las estrategias
empleadas por los docentes de estos dos paises en la ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura, considerando las asignaturas que orientan y el supuesto de que los estudiantes ya
saben leer y escribir, puesto que son procesos que se deben desarrollar en la educacion
primaria y secundaria, como lo afirma Lépez, (2019):

En el imaginario del profesor, se sienta el supuesto de que los estudiantes llegan a la
universidad con las habilidades linglisticas basicas de lectura y escritura, y que, ademas son
responsabilidad de ellos. Se presume que, al asumir una formacion profesional, los
estudiantes deben librar toda dificultad que se les presente para abordar lecturas complejas
de tipo disciplinar, asi como el saber adaptarse a las diferentes metodologias de los
profesores.

En Colombia, desde la Ley 115 de febrero 8 de 1994 -Ley General de Educacion- se crean
los procesos de lectura y escritura como habilidades comunicativas basicas que le permitiran
al estudiante aprendizajes para la vida y posterior ingreso a la Educacion Superior, sin
embargo, la ensefianza de estos solo tiene obligatoriedad en la Educacion Basica, por lo que
se destacan en los objetivos generales y especificos de dicho ciclo educativo:

Son objetivos generales de la educacion bésica: “Desarrollar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente y los objetivos
especificos de la educacion basica los comprende: el desarrollo de las habilidades
comunicativas bésicas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente en lengua castellana (Ley 115, 1994, art.20-21).

Lo anterior, muestra que desde la creacion de la principal norma educativa, recae la idea de
que la ensefianza de la lectura y la escritura es estatica, por ende solo se debe ensefiar en un
momento determinado de escolaridad, es por ello que planes como Plan Nacional de Lectura
y Escritura “Leer es mi Cuento” 2010 — 2014 que “busca fomentar el desarrollo de
competencias en lenguaje y mejorar las habilidades en lectura y escritura” (MEN, 2020) solo
explicita como grupo focal a los estudiantes de educacion preescolar, basica y media. Este

plan hace parte de las lineas estratégicas de la Ley 1753 llamada Ley del Plan Nacional de



Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo pais”, expedida en el afio 2015 con el fin de

“construir una Colombia en paz, equitativa y educada” (MEN, 2020).

Pese a estas iniciativas, los resultados de las pruebas de egreso realizadas por el Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacién ICFES en el afio 2018, a los estudiantes de
educacion media, demuestran que, en ese afio, 546.212 estudiantes de calendario A,
presentaron la prueba obteniendo un promedio general de 251 puntos de 500 posibles y con
especificidad de 54 puntos de 100 posibles en lectura critica, cifras que se han sostenido
desde el afio 2016.

Sin embargo, Lopez (2019) afirma: “la universidad demanda una légica de lectura y escritura
que es diferente pues los textos contienen tematicas especializadas, son mas complejos y les
exigen mayores grados de abstraccion para la produccion del saber académico (comprension

y construccion de significados)”.

Con lo anterior, se enfatiza en que los procesos de lectura y escritura en la universidad tienen
mayor complejidad en lo referente a intencionalidad puesto que, los tipos de texto no son los
mismos que en la educacién media y la intencionalidad de estos varia segun la asignatura y

estrategia del docente.

Por ende, aprender en la universidad no es un logro garantizado, depende de la interaccion
entre estudiante, docente e institucion, el desempefio del estudiante y las herramientas que
ofrecen los docentes y que no disponen las instituciones para que se ponga en marcha la
actividad cognitiva. (Carlino, 2005). De ahi que, en Colombia, los procesos de lectura y
escritura en la universidad estén vinculados a los curriculos de cada institucion por lo
establecido en la Ley 30 de diciembre 28 de 1992, donde se decretan los fundamentos de la
Educacion Superior y se dan “libertades de ensefianza, de aprendizaje, de investigacion y de

catedra”.

Desde la percepcion del autor de esta investigacion, dichas “libertades” estan regidas por
competencias genéricas que establece el Ministerio de Educacién Nacional y que se evallan

anualmente en el Examen Saber Pro, presentado por aquellos estudiantes que estan



finalizando el pregrado. Esta prueba tiene como objetivo “evaluar y proporcionar un reporte
del grado de desarrollo de habilidades y conocimientos generales de estudiantes que han
aprobado el 75 % de los créditos de sus respectivos programas de formacion universitaria
profesional”.

Las Competencias genéricas evaluadas en esta prueba son: competencias ciudadanas,
comunicacion escrita, inglés, razonamiento cuantitativo y lectura critica. Para el caso de

lectura critica y comunicacion escrita las especificidades se relacionan en la tabla 1.

Tabla 1. Especificidades en comunicacion escrita y lectura critica

Competencias genéricas Descripcion

Comunicacion escrita EvalUa la competencia para comunicar ideas por
escrito referidas a un tema dado. Los temas son de
dominio publico y no requieren conocimientos
especializados.

Lectura critica Evalua las capacidades de entender, interpretar y
evaluar textos que pueden encontrarse tanto en la
vida cotidiana, como en ambitos academicos no

especializados.

La anterior tabla, muestra la descripcion de la comprension escrita como competencia
genérica que se evalta en el examen Saber Pro y es un requisito para el egreso de estudiantes
de la educacion superior. Sin embargo, dichas competencias no son medibles en la prueba
Saber 11° presentada a los estudiantes de educacion media. Esto debido a que, sin importar
la carrera de pregrado, todos los estudiantes deben adquirir la competencia para comunicar
ideas de manera escrita, adquiriendo la capacidad de argumentar y justificar sobre un tema

dado (Informe Nacional de Resultados prueba Saber Pro, 2018).

No obstante, segun la Guia de Orientacion Saber 11° 2019-1 y Guia de Orientacion Saber
Pro 2019, en la competencia de lectura critica los componentes evaluados en la educacion

superior son los mismos que en la educacion media (Tabla 2).



Tabla 2. Competencias evaluadas lectura critica

Competencia evaluada

Descripcion

Identificar y entender los contenidos locales

gue conforman un texto.

Capacidad de comprender el significado de
las palabras, expresiones y frases que

aparecen explicitamente en el texto.

Comprender cdmo se articulan las partes de
un texto para darle un sentido global.

Capacidad de comprender como se
relacionan formal y semanticamente los
elementos locales que constituyen un texto,
de manera que este adquiera un sentido

global.

Reflexionar a partir de un texto y evaluar su

contenido

Capacidad de enfrentar un texto

criticamente. Incluye evaluar la validez de
derivar

argumentos, advertir supuestos,

implicaciones, reconocer  estrategias

argumentativas y retoricas, relacionar
contenidos con variables contextuales,

etcétera.

En lo referente a las competencias evaluadas en comunicacion escrita en el examen Saber

Pro, estas tienen en cuenta tres aspectos:

e Planteamiento que se hace en el texto: uso adecuado de cohesion, claridad en el

desarrollo del tema propuesto, andlisis diferentes a los mencionados en el contexto

del tema y sentido dado a cada elemento informativo.

e Organizacion del texto: esquema apropiado (cohesion y coherencia) y definicion

apropiada de las partes que componen el texto.

e Forma de la expresién: uso adecuado del vocabulario, funcién comunicativa

(sustentar un planteamiento, demostrar una afirmacion, justificar una opinion,

explicar un punto de vista, etcétera) e integracion de recursos estilisticos como

metaforas, comparaciones, citas, etcétera.



Es decir, en la educacion superior se espera que el estudiante y profesional ademas de leer de
manera critica, sepa comunicarse de manera escrita de forma tal que sus argumentos estén
llenos de sentido e hilaridad, evitando ambigiedades, repeticiones innecesarias Yy
redundancia. Esto, no solo de manera genérica sino también en su area disciplinar, por lo
que, Cassany y Morales (2008) afirman:
Leer y escribir son herramientas de trabajo para muchos profesionales en las comunidades
letradas en que vivimos. Ser un buen abogado, un buen ingeniero o un buen médico es,

también, ser un buen lector y escritor de los textos propios de estas disciplinas (p.1).

Pero, ¢coémo se logra que los estudiantes de educacion superior lean de manera critica y sepan
comunicarse de manera escrita? Pues si bien, en las instituciones de educacion media existe
una disciplina dedicada a la adquisicion del lenguaje -Lengua Castellana-, el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura se da de manera especifica en la educacion
basica primaria, que inicia desde grado transicion, por lo que se infiere que, las dificultades
para leer y escribir vienen desde los primeros afios de escolaridad, es decir, para comprender
la raiz de las dificultades de lectura y escritura reflejadas en los resultados de las pruebas, se
hace necesario reconocer como estas aprehensiones se dan desde las diferentes disciplinas en
la formacion del profesional de educacidon basica primaria, que en el contexto de esta

investigacion se conoce como Licenciado en Pedagogia Infantil.

Por su parte, Brasil no esta exenta a esta logica, dado que, la ensefianza de la lectura y
escritura es también obligatoriedad de la escuela primaria, argumento contemplado en la Ley
N°9.394, art.32 donde se plantea que es objetivo en la formacion del ciudadano “el desarrollo
de la capacidad de aprender, teniendo como medio basico el dominio total de la lectura, la

escritura y el célculo”.

De ahi que, los procesos de lectura y escritura se conciban no solo como habilidades
fundamentales sino como procesos sociales que le permiten al individuo estar inmerso en la
cultura sin ser objeto de preconceptos, discriminacion e injusticia, como lo afirma Henriquez
(2006):



Las personas analfabetas o aquellas con pocos afios de escolaridad estan sujetas a todo
tipo de prejuicios, discriminacion e injusticia. Generalmente, viven en lugares con poca o
ninguna infraestructura de salud publica, educacion, saneamiento, transporte y seguridad,;
sin ayuda del estado y la sociedad. A menudo estan sujetos a trabajos degradantes,
extenuantes, mal pagados y socialmente infravalorados, a menudo ignorando sus derechos

laborales (p.15).

Por otro lado, y en lo que compete a la ensefianza de lectura y escritura en la educacion
superior, en la Ley N° 9.394, se establece que la Educacién Superior tiene por finalidad
“promover la difusion del conocimiento cultural, cientifico y técnico que constituye el
patrimonio de la humanidad y comunicar el conocimiento a traves de la ensefianza,

publicaciones u otras formas de comunicacion” (cap.4, art. 43).

Este enunciado manifiesta que, aunque en la educacion superior brasilera tampoco se
menciona de manera explicita la ensefianza de la lectura y la escritura en la Educacion
Superior o evaluacion de dichas competencias, estas si se deben llevar a cabo en los
programas universitarios para cumplir con el objetivo de comunicar el conocimiento.

En ese sentido, Lépez (2019) afirma:

En la educacion superior, la lectura y escritura deben comprenderse como procesos que
potencian la adquisicion y construccion del conocimiento, facilitan el acceso a las
comunidades académicas y discursivas de sus profesiones y contribuyen a la construccion

de la cultura académica (pag. 25).

Por consiguiente, se hace necesario retomar la informacién y hacer unos analisis

comparativos de las ideas expuestas:

Tabla 3. Comparativo conceptual

Colombia Brasil

Concepto de la lectura y Habilidades comunicativas Habilidades fundamentales

escritura basicas que le permitiran al y sociales que le permiten al




de

ensefianza de la lectura y

Nivel propuesto

escritura

Medicién de competencias

de la lecturay escritura

estudiante aprendizajes para
la vida (Ley 115, 1994)

Desde la Ley 115 de 1994 se
establecen los procesos de
lectura y escritura como
ensefianza general y
especifica en la educacion
bésica

Se realizan de manera anual
del Instituto

por parte

Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion
(ICFES) y evalua tanto
competencias genericas
como especificas del area de

conocimiento del estudiante.

individuo estar inmerso en la
cultura (Ley N°10.753,
2003)

Por medio de la Ley N°
9.394 de 1996 se establece
como objetivo de la escuela

primaria

No existe medicion de la
sin
del
Ministerio de Educacion

lectura y escritura,
embargo, a través
MEC vy el Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacéo
(SINAES) se

realiza una evaluacion cada

Superior

tres afios con el objetivo de
recopilar informacion sobre
la calidad de la educacion
superior para la orientacion
de las instituciones,
teniendo en cuenta aspectos
como la ensefianza, la
investigacion, la extension,
la responsabilidad social, la
gestion institucional y el

cuerpo docente.

Fuente: Autoria propia

La tabla 3, pone en manifiesto que la ensefianza de la lectura y escritura en ambos paises se

conciben como procesos estaticos que deben ser ensefiados en la educacion basica primaria
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por lo que, dicha ensefianza recae sobre los educadores de educacion primaria de ahi que, se
hace necesario investigar como son los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
la escritura de quienes de manera posterior la impartirdn por medio del problema de

investigacion

1.2.Formulacion del problema

¢Como son las estrategias orientadas al aprendizaje de lectura y escritura empleadas por ocho
docentes para la ensefianza de las asignaturas del programa de Licenciatura en Pedagogia de
la Universidad de S&o Paulo, Brasil y del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de
la UNIAJC, Cali Colombia?

2. JUSTIFICACION

El desarrollo de un trabajo de investigacion basado en las estrategias empleadas por los
docentes para la ensefianza de las asignaturas que orientan en el programa de Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad de Sdo Paulo, Brasil y el programa de Licenciatura en Pedagogia

Infantil de la UNIAJC nace de la observacion a la produccidn escrita de un grupo de
colegas que presentaban dificultad en leer y comprender textos de determinadas disciplinas,
por lo que, surge como planteamiento inicial que si las estudiantes de pedagogia no saben
leer y escribir, como llevaran a cabo estos procesos con las nifias y los nifios, teniendo en
cuenta que estos son procesos cruciales para la vida; ademas que, el quehacer del docente
implica, asimismo realizar actividades pedagdgicas y didacticas, la realizacién constante de
informes, diarios de campo, bitacoras, observaciones grupales e individuales, relatos,
descripcion de actividades, planeaciones y demas instrumentos que varian segun las

instituciones y objetivo del docente.

Asi mismo, la idea de investigacion toma fuerza cuando se conoce que desde la direccion del

programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC se estaba desarrollando una
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tesis doctoral que se convierte en el antecedente principal de esta investigacion, pues esta, no
solo era un aliciente para profundizar en el tema, sino para contemplar la idea de que, si se
determinan como son las estrategias de los docentes, su incidencia e impacto en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura, se aportara en el fortalecimiento del
desarrollo metodoldgico de la UNIAJC y por ende a mejorar la ensefianza y aprendizaje de
los licenciados y el quehacer de estos, porque lo replicaran de manera implicita o explicita
en el aula de clases, lo que radica en la pertinencia de la investigacion, no solo porque puede
ayudar a fortalecer lo ya mencionado, sino que permitird a travées de las respuestas de los
docentes, abordar preguntas como: ¢cuales son las concepciones de los docentes sobre la
lectura y escritura? ¢Reconocen la lectura y la escritura como un proceso mediador del
aprendizaje o como una manera de evaluar? ;Qué lugar ocupan la lectura y la escritura en la
ensefianza de las diversas asignaturas en la formacion docente? ;Emplean diferentes
estrategias para la ensefianza de la lectura y la escritura o infieren que los estudiantes ya lo

saben?

Ahora bien, hacer de esta investigacion un estudio comparativo permite comprender y
analizar cdmo se llevan a cabo estos procesos en una realidad distinta al contexto colombiano
para deducir qué de lo que ellos hacen permite fortalecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lectura y escritura de la UNIAJC, qué hacen los docentes aqui y alla no, y
cuéles son los puntos de encuentro y distanciamiento de dichas préacticas, mientras se
establece si, en la educacion superior, “la lectura y escritura deben comprenderse como
procesos que potencian la adquisicion y construccion del conocimiento, facilitan el acceso a
las comunidades académicas y discursivas de sus profesiones y contribuyen a la construccion

de la cultura académica” (Lépez, 2019, p.11).
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3. OBJETIVOS

3.1.0bjetivo general

Comparar las estrategias orientadas al aprendizaje de lectura y escritura empleadas por ocho
docentes para la ensefianza de las asignaturas de los programas de la Licenciatura en
Pedagogia de Séo Paulo, Brasil y la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, Cali
Colombia.

3.2. Objetivos especificos

e ldentificar las concepciones que tienen los docentes de los programas de Licenciatura
en Pedagogia Sao Paulo, Brasil y Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC,
Cali Colombia sobre la lectura y escritura en la universidad.

e Establecer las estrategias de lectura y escritura empleadas por los docentes de los
programas de Licenciatura en Pedagogia Sdo Paulo, Brasil y Licenciatura en
Pedagogia Infantil de la UNIAJC en los procesos de ensefianza y su importancia en
el aprendizaje.

e Contrastar el impacto de las estrategias empleadas por los docentes desde la
percepcion de los estudiantes de los programas de la Licenciatura en Pedagogia de
Sdo Paulo, Brasil y la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, Cali

Colombia.

4. MARCO REFERENCIAL

4.1.Antecedentes

4.1.1. Internacional.
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Se inicia con el referente de la investigacion denominada “Leer y escribir para aprender en
las diversas carreras y asignaturas de los Instituto de Formacion Docente (IFD) que forman
a docentes de ensefianza media: concepciones y practicas declaradas de los formadores de
docentes”, realizada por Carlino, P., Iglesia, P., Bottinelli, L., Cartolari, M., Laxalt, I., y
Marucco, M. (2013) y publicada por el Ministerio de Educacion Nacional de Buenos Aires,

Argentina con el objetivo de:

Conocer como los docentes de diversas asignaturas y carreras de los IFD que forman a
futuros educadores para el nivel secundario conciben las relaciones entre lectura, escritura,
ensefianza y aprendizaje de los contenidos de sus materias. Asimismo, describe lo que
dicen que se hace en sus clases e instituciones para apoyar el trabajo de sus estudiantes en
las tareas de produccion y comprension de textos que se proponen en los diversos espacios

curriculares (p.1).

De ese modo, la investigacion revela en qué medida existen instituciones, catedras o docentes
que proponen utilizar la escritura y la lectura en sus clases como instrumento de aprendizaje,
mas alla del escribir como canal para que los alumnos comuniquen lo que han estudiado al
momento de ser evaluados y del leer como habilidad o técnica aplicada a los textos (Carlino,
P., Iglesia, P., Laxalt, I. 2013).

Dicho estudio doto de sentido esta investigacion porque permitio:

- Ahondar en las categorias de analisis sobre las concepciones y practicas que los
docentes llevan a cabo sobre la lectura y escritura, poniendo de manifiesto la
necesidad de concebir estos procesos como mediadores de la ensefianza y aprendizaje
y no como instrumentos para evaluar lo que se supone, debe ser aprendido.

- Reconocer que los procesos de ensefianza de la lectura y escritura no solo se deben
analizar desde el quehacer y la practica docente, sino desde las posibilidades y

horizontes que ofrecen las instituciones para que estos se lleven a cabo.



14

- Poner de manifiesto coémo en el contexto latinoamericano se hace cada vez mas
necesario y oportuno la investigacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje de
la lectura y escritura como medio y no como fin del conocimiento.

- Indagar desde qué concepciones, practicas y horizontes institucionales se estan
formando los licenciados en un contexto cercano al de Brasil y Colombia.

- Determinar y resignificar el marco conceptual abordado en este estudio.

Por otro lado, la investigacion denominada “La alfabetizacion académica en la Universidad.

Un estudio predictivo y desarrollado en la Universidad de Sevilla, Espafia” con el objetivo

de:
Describir las practicas docentes y discentes relativas a la alfabetizacion académica de los
alumnos, asi como sus estrategias de escritura académica, y al tener como grupo focal a
docentes y estudiantes de Maestro en Educacion Infantil y de Maestro en Educacion
Primaria, permitié la importancia que tienen en la formacién de los futuros maestros las
practicas de alfabetizacion que desarrollan y promueven sus formadores, confirmando la
hipdtesis de que: la calidad de la escritura académica en un ambito como los estudios de
Magisterio es una consecuencia de lo que el alumno aprende durante su periodo de

formacion (Guzman y Garcia, 2015, pag.5)

De este modo y en lo que compete a la presente investigacion, el anterior estudio posibilitd
afianzar el planteamiento inicial, de que, si las estudiantes de pedagogia no saben leer y
escribir, cdmo llevaran a cabo estos procesos con las nifias y los nifios, de ahi que se deba
conocer cdmo dichos procesos le estan siendo ensefiados en la universidad. De igual manera,
el método como se realizo el analisis de datos de la investigacion citada, usé como punto de
partida en este trabajo para establecer cuales son las estrategias empleadas por los docentes

en las diferentes asignaturas.

Por su parte, Juchum (2014) en su estudio describe como en la institucion, la ensefianza de
la lectura y escritura pasé a ser parte del curriculo a través de la disciplina Lectura y
produccidn de texto I, permitié concebir en esta investigacién la lectura y escritura como

practica social que le permite al sujeto construir y generar nuevo conocimiento, al igual que,
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resaltar la importancia de que estas practicas no se realicen de manera lineal al tener una
asignatura especifica para eso, sino que, se cree un proceso transversal de ensefianza de la

lectura y escritura desde las diferentes asignaturas de los programas académicos.

Las investigaciones descritas anteriormente son un andamiaje de como la ensefianza de la
lectura y escritura se aborda en paises como Argentina, Espafia y Brasil, que si bien, tienen
diferencias sociales y culturales con el contexto colombiano, no distan de la realidad del
fendmeno de investigacion. Sin embargo, dan cuenta de la necesidad y pertinencia que tiene
para los futuros docentes la ensefianza de la lectura y escritura en la universidad dado que

estos seran procesos que ensefien de manera posterior.

4.1.2. Nacionales

4.1.2.1.Brasil.
Dentro del desarrollo de esta investigacion, fue importante conocer como la ensefianza de la
lectura y escritura era concebida desde las investigaciones de diferentes académicos que
permitieran conocer otras problematicas del tema abordado, por ello, se eligieron como

puntos de referencia las siguientes:

Lecturay escritura académica: Précticas de alfabetizacion en el curso de pedagogia, realizada
por Oliveira y Belchior (2014) en el curso de Pedagogia, del Centro de Formacion de
Profesores de la Universidad Federal de Campina Grande, Brasil, el cual tuvo el objetivo de
traer para el ambito académico la reflexidn acerca de la practica de lectura y escritura del

curso de pedagogia, teniendo como relevancia el hecho de que:

Estamos tratando con la formacion de profesionales que en poco tiempo estaran ejerciendo
la docencia. En otras palabras, se trata de profesionales que necesitan dominar los
procesos de lectura y escritura porque necesitaran este conocimiento para ensefiar a sus

estudiantes de primaria tales habilidades (Olveiray Belchior, 2014, p.91).

Asi mismo, deja en evidencia que la lectura y escritura no son actos mecanicos de

codificacion de signos linglisticos puesto que, también se lee a través de los sentidos.
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Este estudio posibilitd enriquecer el marco tedrico de la presente investigacion, dado al
significado que le dan a la lectura, concibiéndola como un proceso que se da a través de los
sentidos y que permite al sujeto no solo codificar signos, sino también acciones.

Otras investigaciones, como la expuesta por Kleiman y Assis (2016), tuvo como propdsito
analizar la institucion académica y sus practicas de formacion docente, con el fin de repensar
la practica académica en la formacion del profesor de educacion primaria y con ello,
“desarrollar la hipotesis en las relaciones de poder que se establecen en las practicas de
alfabetizacion en los contextos académicos formativos, es la universidad la principal
responsable de construir una relacion fructifera entre la alfabetizacién acadeémica vy el
profesor” (p. 54).

Asi, la investigacion mencionada aporto a la realizacion de este trabajo al establecer el papel
fundamental de la universidad en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la

escritura, como lo afirma Carlino (2005):

Aprender en la universidad no es un logro garantizado, ya que depende de la interaccion
entre aprendiz, docentes e instituciones, de lo que haga el aprendiz y de las condiciones
que ofrecen los docentes (y las que nos brindan las instituciones) para que se ponga en

marcha la actividad cognitiva (p.21).

4.1.2.2.Colombia.
En Colombia, los estudios realizados sobre la ensefianza de la lectura y escritura en la
universidad no son ajenos a los desarrollados por investigadores en Brasil, que dan cuenta de
la preocupacion e interés de los académicos por crear estrategias que permitan mejorar las
practicas docentes de quienes forman a los futuros profesionales, por ello, las siguientes
investigaciones mas que antecedentes de lo ya realizado, es un aporte que dota de sentido

este estudio:

Narvéez, E., Cadena, S., y Calle, B (2009), en su trabajo disefid y analiz6 una propuesta de
formacion de docentes universitarios sobre la lectura académica, la cual se sustenté en el

reconocimiento mutuo de las experticias tanto de los docentes especialistas en lengua como
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de los docentes de otros campos, con el fin de explorar un camino que nos permita
comprender lo viable y lo pertinente para la transformacion de las précticas con la lectura en
las asignaturas profesionales, ademas, fue realizada con el propdsito de incidir en la creencia
de los docentes de que no es su responsabilidad ocuparse de la lectura en la universidad.

Dicha investigacion sirvid6 como punto de referente en el desarrollo de los objetivos
propuestos en este trabajo y la consolidacién de las categorias de anélisis de informacién que
presentan las estrategias empleadas por los docentes para la ensefianza de la lectura y
escritura desde las disciplinas que orientan. Por su parte, el trabajo realizado por Suéarez
(2019) muestra de manera sencilla los elementos que mas resaltan en el desarrollo del proceso
lector, asi como algunas estrategias para implementar con los estudiantes, posibilitando

delimitar los supuestos para las categorias de analisis.

Asi mismo, Pérez y Rincon (2013) a través de la investigacion llamada ¢ Para qué se lee y se
escribe en la universidad colombiana? Un aporte a la consolidacion de la cultura académica
del pais, que fue llevado a cabo en diecisiete (17) universidades con el proposito de reconocer
las préacticas lectura y escritura dominantes en la universidad colombiana y como estas son
el inicio de la investigacion cientifica, evidenciando una necesidad de crear estrategias que
fortalezcan la lectura y escritura.

Este analisis recopila el abordaje de los cuestionamientos que estuvieron presentes este
estudio como: ¢Cuales son las concepciones de los docentes sobre la lectura y escritura?
¢Reconocen la lectura y la escritura como un proceso mediador del aprendizaje 0 como una
manera de evaluar? ;Qué lugar ocupan la lecturay la escritura en la ensefianza de las diversas
asignaturas en la formacion docente? Emplean diferentes estrategias para la ensefianza de
la lectura y la escritura o infieren que los estudiantes ya lo saben? Y que, sin duda, podran
dar cuenta de como se expresa el fendmeno estudiado en el programa de Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad de Sdo Paulo, Brasil y el programa de Licenciatura en Pedagogia
Infantil de la UNIAJC.
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4.1.3. Locales.
En lo que refiere a antecedentes locales, se eligieron dos de S&o Paulo, Brasil y dos de Cali,
Colombia, que permiten tener un contexto mas cercano del objeto de estudio.

4.1.3.1. Séo Paulo -Brasil
El estudio desarrollado por Almeida (2011) describe el término singularidad como
produccion del conocimiento mediante la escritura, donde da cuenta coémo los escritos de
monografias, disertaciones y tesis de los estudiantes de pregrado, estan limitadas a la
materialidad linguistica, a la norma gramatical pero no a la produccién de conocimiento, por
lo que al final se convierte en un recuento tedrico con vacios que presentan el saber

“cristalizado”, es decir, el saber que ya existe. Por ello afirma:

Esta produccion trata sobre la escritura. Pero no sobre el texto. Porque no nos estamos
refiriendo a la produccion textual, pero si a la produccién de conocimiento, en virtud de
una confrontacion necesaria con el objeto de las investigaciones: singularidad en las

producciones universitarias (Almeida, 2011, p. 19).

La investigacion realizada por la autora, permitié inferir que en la produccion de los
estudiantes universitarios que tuvo como grupo focal, persiste la idea de escribir con el
propdsito de finalizar sus estudios, pero no desde la necesidad de investigar con un sentido
que aporte a su area del saber, lo que llevo al siguiente cuestionamiento ¢los estudiantes leen

y escriben por deseo u obligacion?

Por otro lado, otros estudios abordan cémo la investigacion debe estar en el centro de la
formacion de profesores para la formacién del espiritu cientifico, y desde ese sentido, como
este se relaciona con una actitud cuestionadora respecto a los objetos de investigacion. “Se
trata de la conquista de un sujeto que se vuelve capaz de transformar la demanda institucional
de escribir un trabajo de fin de curso en un acto performativo con consecuencias para si y su
comunidad”. (Melo, 2015, p. 208)
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Esta investigacion, aporta a este trabajo ya que determina las estrategias empleadas por los
docentes para la ensefianza de la escritura del trabajo de finalizacion del curso y a su vez,
presenta un contraste del impacto de estas en el quehacer del estudiante, que es el objetivo

de esta investigacion.

4.1.3.2. Cali-Colombia
Arciniegas y Lépez (2012), desarrolla una propuesta para que los docentes de cualquier area
comprendan como puede desarrollar procesos de escritura en el aula con objetivos
epistémicos, aportando desde este punto de vista al desarrollo del presente estudio puesto
que, concibe los problemas de lecturay escritura no solo como aspectos cognitivos sino como
la dificultad de asumirlos de manera consciente para comprender el qué, por qué y como de

estos en las estrategias que emplean. A su vez, Lopez (2019) propone:

Una concepcion tedrico-metodoldgica para contribuir con la alfabetizacion académica en
la formacion de licenciados en Pedagogia Infantil, con acciones de superacion que
preparan al profesor en el empleo de practicas intencionadas de lectura y escritura en el
desarrollo de los cursos que imparte para, facilitar al pedagogo infantil el acceso a la
comunidad académica, potenciar su aprendizaje, contribuir con la construccion y gestion
del conocimiento sobre la Educacion Infantil (p. 4).

Esta investigacion se convierte en el antecedente principal de este trabajo puesto que, es

desde esta que se crean las acciones para dar respuesta al planteamiento y objetivos

planteados, tal como se describe en el apartado justificacion.

4.2. Marco teérico

En consonancia con el objetivo de esta investigacion de determinar el impacto de las
estrategias empleadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje por ocho docentes en la
orientacion de las asignaturas que imparten en los programas de la Licenciatura en Pedagogia
de Séo Paulo, Brasil y la Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, Cali Colombia,

los conceptos se abordaron desde los siguientes autores:
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4.2.1. Lecturay escritura
Para Lopez (2019) la lectura y escritura en la educacion superior “deben comprenderse como
procesos que potencian la adquisicion y construccion del conocimiento, facilitan el acceso a
las comunidades académicas y discursivas de sus profesiones y contribuyen a la construccion

de la cultura académica” (p. 11).

Por lo que, se infiere que los procesos de lectura y escritura, mas que clasificarse como
competencias o habilidades, debe ser comprendidos desde un abordaje social que resignifica
al sujeto, que le permite ser participe de su propio aprendizaje y en ese sentido, le posibilite
leer otras realidades para luego, convertirlas en la escritura de nuevos haceres, sentires y
pensamientos, puesto que, tal vez no haya mejor definicion de lo que significa leer que el
esfuerzo permanente por resolver acertijos o, mejor todavia, develar misterios. Un texto
escrito, un mapa, una baraja de naipes o un gréafico estadistico comienzan a significar algo
cuando disponemos de una clave que nos permite descifrarlos para descubrir lo que nos

quieren decir.

Por eso, “la lectura es el vehiculo esencial de toda construccién humana, en tanto que permite
no solamente comunicarse con otros, sino apropiarse de otras experiencias y comprender lo
que otros comprendieron en su momento y en sus circunstancias particulares...” (Cajiao,
2013, p. 56). En concordancia con lo anterior, Carlino et al. (2013) considera el acto de
escribir como una actividad social, lingtistica y cognitiva que permite repensar aquello sobre
lo que se escribe, y dar origen a ideas que no existian antes de escribir. La escritura es asi un

instrumento de elaboracion, y no s6lo un medio de transmision de lo ya sabido.

Asi, en el objeto de estudio que compete a esta investigacion, se hace necesario descubrir si
los docentes perciben la escritura como un proceso mediador del aprendizaje, o si por el
contrario, la usan como mecanismo para evaluar los aprendizajes que se supone, deben tener
los estudiantes, por ello es preciso retomar uno de los objetivos de esta investigacion, el cual
se centra en identificar las concepciones que tienen los docentes sobre la lectura y escritura

en la universidad, dado que, este estudio no cumpliria con el proceso emancipador del
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conocimiento si solo se quedara en abordar desde el analisis de teorias sin complementarlo

el estudio de la realidad que compete a la investigadora.

Teniendo en cuenta que el acto de leer y escribir desde el discurso de las profesiones, en este
caso el de la pedagogia, resulta ser una practica sociocultural como lo afirman Cassany y
Morales (2008):

La concepcion sociocultural entiende que ser un buen quimico, abogado, gedgrafo o
ingeniero es saber procesar los discursos propios de la disciplina. La capacidad de procesar
estos discursos y el ejercicio de la profesién o el conocimiento de la disciplina forman
parte de un todo indivisible, puesto que la disciplina es un tipo de practica social que se
desarrolla a partir del uso de textos. Leer y escribir son practicas letradas insertadas en
practicas sociales mas amplias: estan interconectadas con otras tareas y practicas no

verbales, como ejecutar tareas en un laboratorio, disefiar maquinas o infraestructuras (p.3).

En ese sentido, Cassany y Morales (2008) resaltan que la perspectiva sociocultural enlaza
notablemente las funciones relevantes que desempefian los generos discursivos dentro de
cada disciplina del saber o de cada carrera universitaria. En pocas palabras, los textos: a)
elaboran el conocimiento de la disciplina, b) construyen la identidad de los autores-lectores,

y c) facilitan que los profesionales ejerzan el poder dentro de su disciplina o comunidad.
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— Elaborar conocimiento ]

« La ciencia y el mundo académico se basan esencialmente en el discurso
escrito, el conocimiento de cada disciplina se elabora a partir de la
acumulacién de los géneros escritos propios.

—[ Construir identidad ]

+ Laidentidad académica o cientifica de cada persona depende en gran
medida de la suma de las practicas lectoras y escritoras en que ha
participado

+ Laidentidad profesional de cada individuo se construye a partir de la
imagen (face) que proyecta a sus colegas en sus textos, tanto la propia
como la de sus lectores, lo cual esté relacionado con el estilo que utiliza,
con la gestion que hace de las citaciones de autores previos, con los
temas que elige, etc.

« Dominar los recursos discursivos empleados para procesar los géneros de
la propia disciplina es fundamental para poder construirse una identidad
positiva y satisfactoria dentro de la comunidad académica.

—[ Ejercer el poder }

 El dominio de las habilidades de leer y escribir dentro de la disciplina es
fundamental para poder desarrollar estas tareas de modo mas eficaz.

Figura 1. Posibilidades del texto

La figura 1, relaciona las directrices de construccion de un texto desde las diferentes
posibilidades para crear conocimiento, evidenciando como “la lectura y escritura son un acto
social que llena de sentido al sujeto y lo posiciona frente a una comunidad cientifica que cada
vez esta al avance del desarrollo mundial” (Cassany y Morales, 2008, p. 5). Ademas, estas
posibilidades de texto sobresalen en la formacion de los futuros docentes de la educacién
superior, tomando conciencia y responsabilidad en la ensefianza de leer textos cientificos y
académicos, eliminando la brecha que solo el estudiante debe tener el compromiso de una
lectura investigativa; el deber estd en una la relacién integral entre estudiantes, profesores e

instituciones.

Es asi que, Carlino (2003), plantea la necesidad de una doble integracién: “integrar en
nuestras materias de cualquier area la ensefianza de los modos esperados de lectura de los

textos cientificos y académicos y asi integrar a los alumnos a nuestras culturas escritas” (p.6).
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No obstante, en contraposicion del anterior planteamiento Caldera y Bermudez (2007)
afirman que “la comprension y produccioén de textos son actividades presentes en la
formacion universitaria por considerarlas actividades fundamentales para adquirir, elaborar

y comunicar el conocimiento” (p.248).

Esto supone que los estudiantes estan en capacidad de localizar, procesar, utilizar y transferir
informacion bibliogréfica; ademas de producir textos escritos tales como cartas, exdmenes,
resimenes, informes, ensayos, monografias y tesis; y finalmente que todos los docentes son
responsables del lenguaje y la comunicacion. Sin embargo, las actividades habituales de
lectura y escritura en las instituciones de Educacién Superior estan caracterizadas por la
memorizacion, reproduccion, fragmentacion y acumulacion del conocimiento.

Lo anterior, permite establecer que si bien, la conceptualizacion abordada hasta ahora de la
lectura y la escritura denota la importancia de estos en la construccion de la cultura
académica, deja de lado la posibilidad de transversalizar su ensefianza desde las diferentes
disciplinas que se imparten en las universidades, como si las maneras de leer y escribir fueran
lineales e iguales en todos los entornos, por lo que se hace necesario traer a colacion el

término de alfabetizacion académica.

4.2.2. Alfabetizacion académica
“La alfabetizacion es el resultado de una practica social dependiente de un contexto: la
Universidad” (Guzman y Garcia 2015, p.2) y su fuerza radica en manifestar que los modos
de leer y escribir, de buscar, adquirir, elaborar y comunicar conocimiento no son iguales en
todos los ambitos. Es por esto que, la tendencia de la alfabetizacion es una habilidad bésica

que se logra de una vez y para siempre (Carlino 2003, p. 410).

Lo anterior, permite inferir que, la alfabetizacion académica es resultado del proceso social,
donde se ponen de manifiesto los modos de leer y escribir, teniendo en cuenta que al ser estos
un resultado social, se presentan de diferentes maneras, con un sentido, significado, y formas
de transformar el conocimiento. Afirmaciones de Guzman y Garcia (2015), se enfocan en

aclarar que:
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Transformar el conocimiento no se encuentra en todos los escritores y lectores, pues
requiere tanto del desarrollo de ciertas habilidades en el plano del contenido y el discurso,
como en ser un escritor estratégico (sensible a la audiencia, planificado y organizado
segun su finalidad). Para ello, se deben realizar tareas donde se manipule, contraste y
reflexione sobre la informacidn disponible y sea ésta la manera de recrear un pensamiento

reflexivo propio (p. 2).

Al respecto, Tynjélg, P., Mason, L. & Lonka, K. (2001) piensan que, este rasgo reflexivo y
critico de la escritura es la que concede al discurso su caracter de funcion epistémica de la
lengua, pues la alfabetizacion por si sola no produce los cambios en la manera de aprender.
De ahi que dependa de como se usa la escritura (como se cita en Guzman y Garcia ,2015).

En Colombia, segin la Gran Encuesta Integrada de Hogares (GEIH), del Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), la tasa de analfabetismo registrada en el
2018 fue de 5,24% lo que equivale a 1.857.000 colombianos; segun el Censo Nacional
Agropecuario de 2014, el 12,6% de la poblacion de la zona rural es analfabeta (MEN, 2018).
Esto ha llevado Al Ministerio de Educacion Nacional a crear un Programa Nacional de
Alfabetizacion dirigido a la Poblacién joven y adulta de 15 afios y més, en condicion de
analfabetismo, poblacion vulnerable, desplazados, desmovilizados, victimas del conflicto,
indigenas, afrodescendientes y con Necesidades Educativas Especiales, en el cual se
desarrollan modelos educativos flexibles con la intencion de mitigar el alfabetismo e ir mas
alla  del simple hecho de saber leer y escribir, y aprender las operaciones basicas
matematicas, logrando un aprendizaje integral. Lo anterior, con el fin de disminuir la tasa al

3.8% y ser declarado por la UNESCO un Territorio libre de Analfabetismo.

Para el caso de Brasil, la Encuesta Nacional de Muestra de Hogares (PNAD) report6 una
reduccién de la tasa de analfabetismo entre jovenes y adultos del 11,5% en 2004 al 8,7% en
2012 (Ministerio de Educacion Brasil, 2020). Sin embargo, estudios divulgados en el 2018
por el Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica (IBGE), manifiesta que un total de 11,3
millones de brasilefios mayores de 15 afios no saben leer ni escribir, lo que equivale al 6,8%

de la poblacién.
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Por consiguiente, en los ultimos afios el Ministerio de Educacion ha desarrollado una politica
sistémica para combatir el analfabetismo. El programa Brasil Alfabetizado es una accion del
gobierno federal desarrollado en colaboracion con los estados, el Distrito Federal y los
municipios. El programa garantiza recursos adicionales para la formacion de profesores de
alfabetizacion; adquisicion y produccién de material didactico; comidas escolares y
transporte de estudiantes de alfabetizacién. También proporciona becas para maestros de
alfabetizacion y coordinadores voluntarios de programas (MEN, 2018).

4.2.3. Estrategias de lectura y escritura
Para Vasquez (2010), las estrategias de ensefianza se pueden considerar como aquellos
modos de actuar del maestro que hacen que se generen aprendizajes, y por eso, estas
estrategias son el producto de una actividad constructiva, creativa y experiencial del maestro,
pensadas con anterioridad al ejercicio practico de la ensefianza, dindmicas y flexibles segun

las circunstancias y momentos de accion.

Escalante (1990), considero las estrategias tienen por objeto influir en la forma como los
individuos seleccionan, adquieren, retienen, organizan e integran nuevos conocimientos. En
este sentido, involucran habilidades de representacion (la lectura, escritura, imagenes,
lenguaje, dibujos), habilidades de seleccién (atencion e integracion), habilidades de
autodireccion (chequeo y revision); ademas de una tarea orientadora. Las estrategias pueden
ser de dos tipos: las que utilizan los individuos libremente, de forma consciente e
inconsciente, al realizar una tarea y las que son inducidas mediante un sistema instruccional
disefiado por el profesor para promover el aprendizaje denominadas estrategias de ensefianza
0 instruccionales (como se cita en Caldera y Bermudez, 2007). Es asi que las estrategias en
esta investigacion se reconozcan como practicas intencionadas que realizan los docentes con

el fin de ensefiar un tema determinado.

4.2.4. Ensefanza
Para Vasquez (2010), la ensefianza en su plena dimensionalidad cientifica, humanay racional

es el proceso para el logro de los fines académicos, axioldgicos, habilidades, destrezas y
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comportamientos ciudadanos de los proyectos educativos institucionales, convirtiéndose en
la fuente para el crecimiento de las instituciones, los docentes, discentes, comprometiendo

los intereses y expectativas de la comunidad social.

Por ende, la ensefianza se convierte en un proceso social que permite que el conocimiento
trascienda y se empiece a resignificar, es asi que, en esta investigacion la ensefianza de la
lectura y escritura no es solo un proceso de produccion del conocimiento, sino que es un acto
para facilitar el acceso de los estudiantes a las comunidades cientificas y académicas de sus
disciplinas. En ese sentido, Carlino (2003) sefiala las razones por las que la ensefianza de las

estrategias de lectura y escritura debe integrarse a cada asignatura:

Existe una relacion indisociable entre pensamiento y lenguaje; las estrategias de estudio,
que involucran la lectura y la escritura son dependientes del contexto y no logran ser
transferidas si se aprenden por fuera del abordaje de ciertos contenidos especificos; y la
necesidad de que cada docente se haga cargo de ensefiar las practicas discursivas propias
de la asignatura que facilita, para ayudar a sus alumnos a ingresar en su cultura, es decir,

en sus modos de pensamiento y géneros textuales instituidos. (p.249)

Hay que mencionar, ademas que Carlino et al. (2013) sostiene que, la ensefianza que se centre
exclusivamente en los procesos de produccién de conocimientos de los alumnos en
interaccion auténoma con un medio, sin las retroacciones de sus pares, ni la mediacion de
quienes representan el saber cultural (los docentes), estaria desconociendo el caracter social
y cultural de la construccion de conocimientos escolares. Pero, estas decisiones son relativas
a como el docente y la institucion procuran favorecer el aprendizaje de los estudiantes, lo que
hace necesario que para el desarrollo de esta investigacion se conceptualice el término
aprendizaje porque para dar respuesta a la incidencia en el aprendizaje de los estudiantes que
tienen las estrategias empleadas por los docentes para la lectura y la escritura se debe partir

de un concepto claro de lo que esto significa.
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4.2.5. Aprendizaje
Segun Vaésquez (2010), el aprendizaje es un proceso de asimilacion y reconstruccion del
conocimiento, COmo un proceso que requiere tener en cuenta las capacidades, habilidades y
estilos del ser humano y como un factor que, a pesar de ser connatural, natural e individual,
se da, primordialmente, en el contexto del aula escolar, sobre todo cuando se trata de
incorporar conocimientos académicos, enmarcados en la reflexion de su presencia e

incidencia en las esferas sociales, culturales y ciudadanas.

Es decir, se reconoce el aprendizaje como un proceso activo, participativo, organizado y de
socializacion que favorece la apropiacion de conocimientos, habilidades, destrezas y la
formacion en valores, implica tanto un conocimiento profundo de sus caracteristicas y
esencialidades como la implementacion de una serie de estrategias y operaciones mentales,
cognitivas y metacognitivas, con las cuales se pueda lograr la asimilacion del conocimiento,
para su posterior utilizacion y recreacion, superando problemas o dificultades incidentes o
condicionantes, en el marco de una ensefianza instructiva, educadora y desarrolladora
(Vasquez 2010, p.14).

Por ello, el aprendizaje de la lectura y la escritura es una tarea relevante, que requiere
esfuerzo, tiempo y practica y que no ocurre de manera natural. El lugar donde se inicia este
aprendizaje es la universidad, aungue no siempre se desarrolle de manera formal, explicita y
organizada y aunque no todos los docentes ni los propios estudiantes sean conscientes de
ello, porque aprender a leer y escribir géneros discursivos exige dominar como se dicen las
cosas, pero también saber qué se tiene, a quién, con qué propésito, cOmo se argumenta y

cdmo se organiza el discurso (Cassany y Morales, 2008).

4.2.6. Contexto de lectura y escritura en la educacién superior
En este apartado se relaciona la informacién general de cada programa académico en los
cuales se esta realizando la investigacion, con el fin de contrastar las semejanzas y diferencias
en la formacion de un Licenciado en pedagogia. Para ello se tiene en cuenta: informacion del
programa, propositos de formacion, perfil profesional, campo de accién y lectura y escritura

desde el curriculo (Tabla 4.).
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BRASIL

COLOMBIA

Informacién

del programa

Modalidad: Presencial

Duracién: Ocho semestres (8)

Titulo: Licenciado (a) en Pedagogia

Examen de admision: Si

Requisito matricula: FUVEST, prueba

donde califican las habilidades de

escritura y lectura de los aspirantes, y

de acuerdo con la calificacion solicitan

su ingreso.

Modalidad: a Distancia

Duracion: Diez Semestres (10)

Titulo: Licenciado (a) en Pedagogia
Infantil

Examen de admision: No

Requisito matricula: el certificado de las
pruebas ICFES Saber 11, sin tener en
cuenta puntaje.

Se utiliza como diagnostico para los
Planes de Mejoramiento Académico de

lectura y escritura.

Propositos de

formacion

* Desarrollo amplio del alumno, para
que comprenda y piense de manera
analitica y critica los diferentes
fendmenos del orden humano, natural
y social, adoptando actitudes
coherentes.

» Sistematizacion del conocimiento
histéricamente producido por la
humanidad y construccion de nuevo
conocimiento.

 Formacién de profesionales
socialmente comprometidos con

diferentes areas de conocimiento.

* Formar profesionales expertos en la
educacion inicial, sus retos y exigencias,
con alta calidad humana y ética, capaces
de crear espacios educativos
significativos para el desarrollo integral
de los nifios de la region.

* Formar profesionales con espiritu
investigativo, capaces de caracterizar los
contextos en los que desarrollen su
quehacer pedagogico y a partir de alli se
cuestionen, reflexionen y logren proponer
estrategias que favorezcan el crecimiento
de esa comunidad.

» Formar profesionales con altas

competencias en el quehacer pedagdgico,
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lideres, emprendedores y comprometidos
socialmente, capaces de dinamizar y
transformar los entornos comunitario,
institucional y familiar en los que se

desenvuelven los nifos.

Perfil

profesional

El pedagogo sera un educador en
sentido amplio, y no debe limitarse a
los simples problemas técnicos de una

profesionalizacion limitada. Su

(13

formacion asumird “un repertorio de
informacion y habilidades compuestas
por una pluralidad de conocimientos
teoricos y practicos, cuya
consolidacion se proporcionara en el
ejercicio de la profesion, basada en
principios de interdisciplinariedad,
contextualizacion,  democratizacion,
relevancia social y relevancia, ética y
sensibilidad afectiva 'y estética”
(BRASIL, 2006). Por esta razon, el
conocimiento de la escuela como
organizacion y el reconocimiento de su
lugar social sera un requisito esencial
para contribuir con el conocimiento y
los wvalores que ayudan en la
construccion de una sociedad mas
justa. El estudio histérico de las
practicas escolares, combinado con el
analisis sociologico de las
implicaciones sociopoliticas de las

relaciones de poder que impregnan el

El pedagogo infantil egresado de la
Institucion Universitaria Antonio José

Camacho, sera un profesional integro, con
sentido humano y compromiso social; con
postura critica, reflexiva, investigativa e
incluyente; con conocimiento teorico y
practico en educacidon, pedagogia,
didactica e infancia que le permitan
atender y orientar procesos de ensefianza 'y
aprendizaje; liderar, promover y agenciar
transformaciones, en los contextos y
poblaciones en que se desarrollan los
procesos educativos y pedagdgicos; y
generar nuevos conocimientos  que
potencien el avance cientifico de su

profesion.
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proceso escolar, debe unir las
perspectivas de gestién y evaluacion
educativa, de las relaciones didacticas
en el aula y de las dimensiones.
Resultados especificos y técnicos de las
metodologias de ensefianza de los
diversos contenidos escolares, de modo
que el educador tenga una vision de
todas las areas en las que él, como
profesional, puede actuar. Para disefiar
planes educativos, los dominios de
psicologia y filosofia de la educacion
combinada con los conceptos de
sociologia, politica y economia
también son relevantes para esta
formacion inicial. La capacidad de leer
y analizar criticamente las realidades de
la ensefianza dentro del alcance de los
sistemas escolares debe combinarse
con el compromiso de buscar
alternativas dentro del alcance de las
politicas publicas para el desarrollo de
politicas educativas que incluyan una
idea de democratizacion de la
enseflanza capaz de proyectar niveles
adecuados de calidad docente, sin
renunciar al homenaje que
histéricamente se cumplira con la
inclusion en la escuela de las partes

mayoritarias de la sociedad.




31

Campo de

accion

Ensefianza: Como docente de
Educacion Infantil, desde los primeros
afios de la Escuela Primaria o en apoyo
educativo en otras modalidades y en
otras formas de asistencia adoptadas en
instituciones escolares, publicas vy

privadas.

Gestion: como director y subdirector
en las diferentes unidades de educacion
béasica de sistemas o redes de educacion
(incluida la educacion de la primera
infancia, la escuela primaria y la
escuela secundaria);

como asesor educativo en todas las
instituciones, etapas y modalidades de
ensefianza de Educacion Bésica;

como coordinador pedagdgico en los
diferentes niveles, etapas y
modalidades de Educacion Bésica;
como supervisor docente en el sistema
publico; como  profesional en
planificacién, ejecucién, coordinacion,
monitoreo y evaluacién educativa;
Asesoramiento y actividad

especializada: como asesor
pedagdgico para asuntos educativos en
los més diversos sectores de la sociedad
civil; como especialista en servicio

educativo y areas de apoyo y en otras

Los campos de actuacion del Licenciado
en Educacion Infantil serén los centros de
desarrollo infantil, escuelas maternales,
jardines infantiles, instituciones
educativas del sector oficial y privado,
fundaciones que atienden poblacién
infantil, instituciones de restitucién y
proteccion de derechos, instituciones
carcelarias, instituciones de proteccion y
clinicas,

adopcion, hospitales,

fundaciones que atienden  madres
gestantes y/o lactantes, hogares de paso,
organizaciones de la sociedad civil y
gubernamentales que velan por la atencion
integral de los nifios y las nifias. En estos
contextos el Licenciado en Educacion
Infantil, podra agenciar como maestro,
directivo docente, asesor pedagogico e
investigador. De alli que las principales
tareas profesionales del Licenciado en

Educacién Infantil, seran:

*Dirigir y orientar procesos de ensefianza
y aprendizaje, bajo un enfoque de
educacion inclusiva, para la atencién
pedagdgica de las realidades propias de
los contextos educativos.

eLiderar,

promover y agenciar

transformaciones  sociales en  los
diferentes contextos en los que participa o

se desarrolla la infancia.
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areas donde se  proporciona
conocimiento  pedagdgico;  como
especialista en planificacion,

ejecucion, coordinacion, monitoreo y

evaluacion de proyectos y experiencias

educativas no  escolares; como
especialista en la  produccion,
investigacion y  difusion  del

conocimiento cientifico y tecnolégico
en el campo educativo, en contextos

escolares y no escolares.

*Comprender, interpretar y analizar los

fenbmenos educativos, desde la

investigacion, con enfoque

interdisciplinar para la construccion

colectiva del conocimiento.

Abordaje de
la lecturay
escritura
desde el

curriculo

No se tienen una disciplina especifica
para la ensefianza de la lectura y la
escritura y tampoco se menciona como
puede ser su desarrollo desde las
disciplinas, por lo que se crean los
siguientes interrogantes ¢Acaso la
ensefianza de la lectura y la escritura
estd implicita en las estrategias de las
asignaturas? “La capacidad de leer y
analizar criticamente las realidades de
la ensefianza dentro del alcance de los
sistemas escolares” partiendo de esta
afirmacion como objetivo del perfil
profesional del egresado, se retoma uno
de los planteamientos iniciales de esta
investigacion  ;cuales  son  las
concepciones que tienen los docentes
sobre la ensefianza de la lectura y

escritura en la universidad?

Desde el plan de estudios de la UNIAJC se
imparte en primero y segundo semestre la
asignatura Ilamada Comunicacion vy

Lenguaje, por lo que surgen dos
interrogantes ¢Se esta concibiendo la
lectura y escritura como un proceso
estatico y lineal? ¢La ensefianza de la
lectura y escritura debe darse desde una

disciplina en especifico?
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4.3. Marco legal
Si bien, tanto en Brasil como en Colombia existen normatividades para la lecturay escritura,
estas no son obligatoriedad en la educacion superior, sin embargo, si se realizan evaluaciones
que miden como se estan llevando a cabo estos procesos en la educacion basica primaria, lo
que hace necesario -desde la logica de esta investigacion- fijar el analisis en la raiz del
problema hallado de manera tal que, se retome la ensefianza y aprendizaje que reciben
durante la formacion académica los Licenciados en Pedagogia y Pedagogia Infantil que son

quienes finalmente se encargan de ensefiar la lectura y escritura en la edad inicial.

Como lo afirma Oliveira y Belchior (2014) “estamos tratando con la formacion de
profesionales que en poco tiempo estaran ejerciendo la docencia. En otras palabras, se trata
de profesionales que necesitan dominar los procesos de lectura y escritura porque necesitaran
este conocimiento para ensefiar a sus estudiantes de primaria tales habilidades (p.91).

En ese sentido, se presentan las normatividades y evaluaciones que se dan en cada pais para
los procesos de lectura y escritura en la educacion primaria, teniendo en cuenta que la

responsabilidad del resultado de las evaluaciones recae sobre el docente.

4.3.1. Brasil

e Ley 9.394 de 1996, donde se establecen las directrices y bases de la Educacion
Nacional, considerando que es objetivo en la formacion del ciudadano “el desarrollo
de la capacidad de aprender, teniendo como medio basico el dominio total de la
lectura, la escritura y el calculo” (art. 32).

e Ley 13.005 de 2014, Plan Nacional de Educacion, donde se establece que se debe
promover la formacion de lectores y capacitacion de profesores, bibliotecarios y
agentes de la comunidad para para actuar como mediadores de la lectura de acuerdo
con la especificidad de las diferentes etapas de desarrollo y aprendizaje.

e Provinha Brasil: evaluacién diagnostica de lengua portuguesa y matematica que tiene
como objetivo investigar las habilidades desarrolladas por el estudiantado
matriculado en segundo afio de educacion primaria en las escuelas publicas

brasilefias. Esta prueba permite a los maestros y gerentes obtener mas informacion
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para ayudar en el monitoreo y la evaluacion de los procesos de alfabetizacion y
desarrollo inicial de la alfabetizacion y las habilidades matematicas iniciales que se
ofrecen en las escuelas publicas brasilefias, especificamente, la adquisicién de
habilidades de lectura y matemaéticas.

e Programa Brasil Alfabetizado (PBA): es un programa que se coordina a nivel

nacional, en el que el Gobierno Federal brinda apoyo técnico y financiero a
organizaciones publicas y privadas a fin de mejorar su capacidad para ofrecer
oportunidades de aprendizaje de alfabetizacion de alta calidad y eficaces a jovenes,
adultos y personas mayores.
El programa tiene como grupo objetivo principal, las poblaciones desaventajadas,
tales como poblaciones indigenas, pescadores, trabajadores de la industria de la pesca,
pequefios agricultores, trabajadores agricolas, trabajadores estacionales en areas
rurales, poblacion carcelaria, nifios trabajadores (como parte del Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil), personas con discapacidades y los que participan
en el Programa Bolsa Familia (UNESCO, 2016).

e Plan Nacional de lectura: con el fin de favorecer la integracion social a través de la
lectura, en diferentes medios; la formacion de diferentes segmentos de la poblacion:
nifios, jovenes y adultos; la inclusion de personas con necesidades especificas; el
desarrollo articulado de una cultura cientifica, literaria y artistica; y, también, acceso

al conocimiento y la cultura utilizando tecnologias de informacion y comunicacion.

4.3.2. Colombia
e Ley 115 de 1994: Ley general de Educacion: donde se destacan como objetivos de la

educacion basica: “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.

e Plan Nacional de Lectura y Escritura “leer es mi cuento” “busca fomentar el
desarrollo de competencias en lenguaje y mejorar las habilidades en lectura y
escritura” (MEN, 2015, p.92), es explicita para los estudiantes de educacion
preescolar, basica y media.

e Pruebas Saber 3° 5° y 9°: es una evaluacion estandarizada realizada anualmente por

el ICFES, con el fin de evaluar la educacion basica primaria y basica secundaria, y
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brindar informacion para el mejoramiento de la calidad de la educacion. La aplicacion
de la prueba contempla la evaluacion de todos los estudiantes que se encuentran
cursando los grados tercero, quinto y noveno; sobre las &reas de lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y competencias ciudadanas.

e Pruebas Saber 11°: se alinea con las evaluaciones de la Educacion Bésica para
proporcionar informacion a la comunidad educativa en el desarrollo de las
competencias basicas que debe desarrollar un estudiante durante el paso por la vida
escolar. Ademas de ser una herramienta que retroalimenta al Sistema Educativo

e Pruebas Saber Pro: se presenta de manera anual por aquellos estudiantes que estén
finalizando el pregrado y que tiene como objetivo “evaluar y proporcionar un reporte
del grado de desarrollo de habilidades y conocimientos generales de estudiantes que
han aprobado el 75 % de los créditos de sus respectivos programas de formacion
universitaria profesional” (ICFES, 2018).

Para el caso de pruebas internacionales, cada tres afios el Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos PISA, evalla el desarrollo de las habilidades y conocimientos en

la lectura, matematicas y ciencias a los estudiantes de 15 afos.

De acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico —OECD
(2018), los resultados revelan el mas alto rendimiento de los estudiantes que cursan Gltimos
afios de colegiatura secundaria en varios paises, entre ellos Colombia y Brasil, permitiendo
asi realizar comparaciones con otros paises y establecer politicas y objetivos medibles en pro

de mejorar los sistemas educativos.

5. METODOLOGIA

5.1. Enfoque de investigacion
Este estudio pertenece a un enfoque mixto, usando lo cualitativo en el analisis descriptivo y
comparativo alrededor de cualidades o caracteristicas especificas y con métodos de
recoleccion de informacion cualitativos como la observacion y diarios de campo, y

cuantitativa al hacer uso de métodos de recoleccion y analisis de informacion como la
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encuesta, empleando métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni predeterminados,
con el objetivo de obtener informacidn sobre las perspectivas de la realidad y puntos de vista
de los participantes. Rocco, Bliss, Gallagher y Pérez-Prado (2003).. que la investigacion
mixta se fortalecio, al poder incorporar datos como imagenes, narraciones o verbalizaciones
de los actores, que de una u otra manera, ofrecian mayor sentido a los datos numéricos.
Ademas, permiten la obtencién de una mejor evidencia y comprension de los fenémenos y, por
ello, facilitan el fortalecimiento de los conocimientos tedricos y practicos.

Dentro de la presente investigacion se recolect6 por medio de encuesta virtual, las
concepciones de los docentes de las dos universidades en la ensefianza de lectura y escritura,
para ser analizadas y comparadas y de esta manera determinar la incidencia que tiene en el

aprendizaje de los estudiantes.

5.2. Tipo de estudio
Esta investigacion es de tipo descriptivo debido a que esta relacionado con la observacion,
descripcion y fundamentacion de varios aspectos del fenomeno a investigar. Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010), refieren que los estudios descriptivos buscan especificar las
propiedades, caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, o cualquier otro fenémeno que
sea sometido a andlisis, usando el método comparativo que, determinado por Sartori (como
se cité en Tonon, 2011) tiene como objetivo la basqueda de similitudes y disimilitudes, dado
que la comparacion se basa en el criterio de homogeneidad; siendo la identidad de clase el
elemento que legitima la comparacién, se compara entonces lo que pertenece al mismo
género o especie; es decir, pretenden recoger informacion de manera independiente o

conjunta sobre las variables a las que se refieren.

Este tipo de estudio, es Util para mostrar con precisién dimensiones de una situacion
especifica, en este caso, las percepciones de los docentes de dos instituciones de educacion
superior, sobre las estrategias de ensefianza en lectura y escritura y el impacto que generan
en los estudiantes. En este sentido, este trabajo identifica, analiza y describe la relacion

existente entre la lectura y la escritura y el aprendizaje de los conocimientos que se imparten,
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el saber si los estudiantes saben leer o escribir y la importancia de incentivar la lectura y

escritura en el contexto académico.

5.3. Disefio de la investigacion
Para dar cumpliendo a los objetivos, este estudio esta estructurado con un disefio
observacional, el cual permite medir y describir la presencia, caracteristicas o distribucion de
un problema o situacién en una poblacion determinada, mediante un proceso de observacion
detallada de cada aspecto y variable relacionada con el evento de estudio (Hernandez, et al.
2010).

El proceso observacional en esta investigacion se desarroll6 por medio de encuestas virtuales
tomando como base con base la tesis doctoral de Lopez (2019), la cual consto de 19 preguntas
para la encuesta de los docenes (ver anexo 1) y 16 preguntas para la recoleccion de
informacion de los estudiantes (ver anexo 2). Lo anterior, con el proposito de obtener los
datos necesarios para llevar a cabo el analisis comparativo sobre las estrategias que utilizan
los docentes en la ensefianza de lectura y escritura y la incidencia en el aprendizaje de los
estudiantes.

Transversal, pues se realiza la recoleccion de informacion en un solo periodo de tiempo

determinado en los meses de agosto de 2018 (Brasil) a julio de 2019 (Colombia).

5.4. Poblacion
La poblacién en estudio son los docentes y estudiantes de la Universidad de S&o Paulo —
Brasil y la Institucion Universitaria Antonio José Camacho seccional Cali-Colombia que
pertenecen a los programas académicos de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en

pedagogia infantil, respectivamente.

5.5. Muestra
Considerando los criterios de inclusion, la encuesta fue contestada en su totalidad por ocho
(8) docentes; cuatro (4) de la Universidad de Sdo Paulo y cuatro (4) de la Institucion

Universitaria Antonio José Camacho seccional Cali. De igual manera, se contdé con una
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muestra no aleatoria y por conveniencia estudiantil de las dos universidades en mencion con

una participacion de siete (7) estudiantes para cada una.

5.6. Criterios de inclusién

e Voluntad propia para hacer parte del estudio y responder la encuesta.

e Ser docente y estudiante activo de alguna de las dos universidades en estudio

e Pertenecer a los programas de Licenciatura Pedagdgica en la universalidad de Séo
Paulo, Brasil o Licenciatura en Pedagogia Infantil de la Institucién Universitaria
Antonio Jose Camacho, Cali Colombiana

e Capacidad para brindar la informacion necesaria y pertinente al estudio.

e Comprometerse a entregar informacion veraz.

6. ANALISIS DE RESULTADOS

Teniendo en cuenta los anexos (1-2) donde se muestran las encuestas realizadas a los
docentes y estudiantes de la Universidad de S&o Paulo, Brasil y la Institucién Universitaria
Antonio José Camacho, se procede a hacer el procesamiento, andlisis y presentacion de
resultados a la luz de cada uno de los objetivos especificos con el fin de dar respuesta a lo

planteado en esta investigacion.

6.1. Resultado | objetivo especifico

En este apartado se pretende identificar las concepciones que tienen los docentes sobre la
lectura y escritura en la universidad. Para lograrlo se realizé un proceso de seleccién de ocho
docentes atendiendo algunos criterios basicos relacionados con su vinculacién a los
programas académicos de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en Pedagogia Infantil de
la Universidad S&o Paulo e Institucion Universitaria Antonio José Camacho. Ademas de este
criterio, se comenzo a trabajar con los docentes que fungian como tutores de las asignaturas

correspondientes al semestre octavo cursado por la investigadora en la Universidad Sao Paulo
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en Brasil. Por otro lado, se trabajé con los docentes de la Institucion Universitaria Antonio
José Camacho que lideraran cursos correlacionados o correspondientes con los vistos por la
investigadora en la Universidad Séo Paulo, a fin de que los ejercicios no fueran tan disimiles
entre si. Otro factor que incidi6 en la seleccion de los ocho docentes, fue la disposicion para
participar en todas las actividades relacionadas con la investigacion.

Como ejercicio de recoleccion de informacidn se utiliz6 la técnica de encuesta, para lo que
se disefié un instrumento que contiene 19 preguntas, con posibilidad de respuesta de opcién

maltiple, como se evidencia en la siguiente tabla:

1.Para usted leer en el contexto académico universitario significa:

2. ¢Para usted qué es escribir en el contexto académico universitario?

3. ¢En qué semestre o semestres de formacion considera que debe darse la ensefianza
de la lectura y la escritura en la universidad?

a. Primer semestre

b. De primer a tercer semestre

c. De primer a quinto semestre

d. En todos los semestres

4.Algunos estudiantes en la educacion superior tienen dificultades para leer y escribir

con claridad ¢Percibe usted este problema en el programa de Licenciatura?

Sl NO

5. Si su respuesta fue afirmativa en la pregunta anterior, describa cuéles son las

dificultades encontradas

6. ¢Establece alguna relacidn entre el uso de la lectura y la escritura con el aprendizaje

de los conocimientos del curso que usted orienta? ¢ Cuales?

7. ¢Como evidencia el saber-hacer, el saber ser y el saber-conocer del curso que usted

ensefa?

8. ¢Considera que se debe ensefiar a leer y a escribir a los estudiantes desde el curso

que usted imparte? ¢Por qué si o por qué no?

9. ¢ Queé tipos de textos se leen en el desarrollo de su curso?

10. ¢ Queé tipos de textos se producen en el desarrollo de su curso?
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11. Marque con X la opcién que se ajusta a tu respuesta. En revision de la produccion
escrita usted:

a. Revisa avances

b. Revisa la version final

c. Revisa avance y version final

Indique la razon por la cual decide hacerlo de ese modo

12. ;Cuél es la importancia de usar la lectura y la escritura en el desarrollo de su curso?

13. ¢ Realiza Usted alguna orientacion previa para que los estudiantes lean los textos del

curso?

Sl NO

Si su respuesta es afirmativa describa como lo hace y si su respuesta es negativa

explique por que.

14. ;Realiza Usted alguna orientacion previa para que los estudiantes escriban los

textos del curso?

Sl NO

Si su respuesta es si ¢De qué forma lo hace? Si su respuesta es no, explique por

Qué

15. ¢ Cuadles son los criterios que usa para evaluar la produccion y la comprension de

textos de los estudiantes?

16. ¢ Queé proposito tiene usted con los textos que trabaja en sus cursos?

17. ;Que lo motiva a usted a leer y a escribir?

18. ¢ De qué manera usted motiva o despierta el interés en los estudiantes por leer y por

escribir?

19. ¢ Tiene alguna sugerencia para mejorar los procesos de lectura y escritura en los

estudiantes del programa de LPI?

Tabla No 6.1.1. Encuesta para docentes. Elaboracion propia.
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Este instrumento se estructurd en tres partes, por lo que, de la pregunta 1 a la 8 se busco
establecer la concepcion de lectura y escritura de los docentes; de la pregunta 9 a la 16 el
objetivo fue identificar las practicas de uso de la lectura y escritura; las preguntas 17 y 18 se
centraron en conocer cual era la motivacion del docente por leer y escribir y como a su vez
motivaba a los estudiantes y, la pregunta 19 fue destinada para recopilar las sugerencias de
los docentes con el fin de enriquecer las recomendaciones y trabajo futuro de esta

investigacion.

Primero, entre los meses agosto y noviembre de 2018 se realizaron las encuestas de los
docentes de Brasil. Posteriormente entre los meses de febrero y julio de 2019 se realizaron
las encuestas con los docentes de UNIAJC.

Para el analisis de la informacion recolectada se realizd un conteo de las respuestas a fin de
globalizar el nimero respuestas por cada pregunta de cada universidad. Para posteriormente

realizar un analisis comparativo.

Con relacién a la concepcion sobre la lectura y escritura de los docentes de la Universidad
Sé&o Paulo e Institucion Universitaria Antonio José Camacho en los programas académicos
de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en Pedagogia Infantil, las encuestas revelaron
que para la universidad de Brasil, el leer en el contexto universitario es un acto fundamental
y esté entrelazado con la produccion de conocimiento desde la experiencia académica y la
formulacién de conceptos y argumentos criticos. De igual manera, para los docentes de
Colombia, este planteamiento también comprende la comprension y analisis de los diferentes
temas de estudios o desarrollos tedricos, involucrando la profundizacién a travées de fuentes

bibliograficas con el fin de enriquecer y construir conocimiento.

Para el caso de la escritura en el contexto universitario, en la Universidad S&o Paulo sefialan
que se ha convertido en parte del movimiento para la produccion del conocimiento y su
circulacion, atribuyendo asi una relacion entre la lectura y escritura que fomenta la
competitividad y posibilita la creacion de textos académicos con una estructura coherente y
con la capacidad de valorar la l6gica y la argumentacion. Asi mismo, para los docentes de
la Institucion Universitaria Antonio José Camacho, el escribir es una oportunidad de

aprendizaje y de transferir conocimiento de lo que se piensa o de un desarrollo teérico por
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medio de la relacion conceptual, teniendo en cuenta la cohesion, ilacion, ortografia, redaccion

y demas elementos gramaticos.

Estas afirmaciones estan respaldadas por Ortiz-Casallas (2015), quien categoriza la escritura
académica como un analisis e investigacion que involucra conceptos, teorias, discursos y
practicas, a veces difusos e inciertos, o firmes y hegemadnicos en otros casos, planteando asi
interesantes desafios epistemoldgicos, institucionales y metodoldgicos. A su vez, estudios
realizados por Giraldo-Giraldo (2015) enfatizan en la relacién lectura y escritura como una

condicién primordial en el proceso ensefianza-aprendizaje:

La lectura y la escritura son condiciones para mantener las posibilidades individuales de
aprendizaje y actualizacion en los diferentes contextos de desempefio, constituyen vias de
acceso a la informacion y al conocimiento, y contribuyen a la creacion y produccion de la
subjetividad; por tanto, es de asumir que mas que tematicas o asignaturas, son
componentes transversales de cualquier proceso de formacion humana (Cisneros y Vega,
2011, p. 23).

Sin embargo, para las dos (2) universidades en los dos (2) programas académicos de estudio
se han presentado problemas en los estudiantes en no saber leer y escribir. Para el caso de
Brasil, esta problematica se ha presentado desde la primaria y secundaria, demostrando
dificultades en: linguistica (necesidad de continuar estudiando el idioma); enciclopédico
(todavia no domina el contenido) y sobre la adaptacion al entorno universitario, evidenciando
falta de coherencia en el desarrollo de temas académicos, pérdida de cohesion, mal uso de
pronombres relativos y conjunciones, argumentos insuficientes y dificultad en articular

diferentes textos / autores.

Segun Arnéez (2008), los pénsum académicos de las Facultades de Humanidades o en los
Departamentos de Lengua y Literatura, por naturaleza les exigen a los estudiantes cursar unas
asignaturas encaminadas a la preparacion académica y al desenvolvimiento profesional,
desarrollando las competencias textuales comprensivas y productivas. No obstante, existen

carencias en el manejo de la lengua debilitando el progreso en la comunidad académica.
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En la universidad de Colombia los profesores aseguran que también hay deficiencia en el
desarrollo 6ptimo de las competencias del lenguaje y comunicacionales durante la formacion
bésica de los estudiantes, lo que genera grandes vacios en este sentido. Se encuentran
dificultades en la redaccion al escribir, andlisis de textos y lecturas, disposicion,
concentracion, falta de buena ortografia y puntuacion, redaccién no adecuada, ausencia de
coherencia e ilacion. Esto debido a las estrategias didacticas en las aulas y los procesos de
construccién y desarrollo del conocimiento, los cuales no se fundamentan en la relacion de
conceptos, ni en el pensamiento critico lo que hace que no formulen hip6tesis ni argumenten

las ideas.

Esta problematica de las dificultades de aprendizaje en lecturay escritura de los universitarios
implica un conjunto de habilidades y de conocimientos que es irreductible al simple manejo
correcto y gramatical de la lengua materna, cualquiera que esta sea, 0 a una aproximacion al

problema Gnicamente linguistica o discursiva, argumento que sustenta Torres (2017).

Considerando lo anterior, estos problemas se ven reflejados en el informe emitido por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) donde relaciona los
resultados de la prueba PISA (2015). Con relacion al saber de la lectura, Colombia obtuvo
un puntaje de 425, superior al de Brasil con un valor equivalente a 407. Estas cifras en
comparacion a pruebas realizadas en afios pasados en Colombia, manifiestan un incremento
en los indicadores de las tres areas del saber evaluadas, demostrando una mejoria en su
desempefio. Pero no superan ninguno de los dos paises el promedio de la OCDE que se
establece en 487, situacion que ubica a Colombia y Brasil por debajo del promedio que
caracteriza a los Estados miembros que integran la organizacion en las tres areas evaluadas.
La OCDE resalta que el nivel socioeconémico tuvo gran influencia en los resultados: “Los
estudiantes con ventaja socioecondmica superaron a los estudiantes desfavorecidos en lectura
por 86 puntos.10% de los estudiantes desfavorecidos lograron ubicarse en el cuarto superior
de rendimiento en lectura en el pais” (MEN, 2020). En cambio, el ministro de educacion de
Brasil afirma que la solucién para mejorar la ensefianza béasica en el pais suramericano, es la

inversion en tecnologia en las escuelas y la sustitucion de los materiales didacticos.
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6.2.Resultado 11 objetivo especifico

En este apartado, se pretende dar respuesta al segundo objetivo especifico donde se
establecen las estrategias de lectura y escritura empleadas por los docentes en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Para lograrlo se realiza un ejercicio descriptivo de dichas
estrategias utilizadas por los docentes de cada pais. Esa descripcion se desprende de la
recoleccion de informacién consignada a través la observacion participante. Ademas, se
realiz6 algunas observaciones con otros docentes que no participaron en la encuesta. Estas
observaciones se consideran importantes pues permiten un panorama mas amplio acerca de
las estrategias comunes de cada pais y por considerarse relevante para el objetivo de la
investigacion. Cada una de estas aproximaciones se trabajaron en periodos de tiempo
diferentes segun la estancia de la investigadora en cada uno de los paises.

La descripcion de las estrategias se realiza de forma reflexiva, a la luz de lo observado en
cada pais, refiriendo asi los diferentes hallazgos, a su vez que se intenta identificar tendencias,

similitudes y diferencias.

Descripcion de estrategias utilizadas por los docentes de cada una de las universidades

Universidad de Sdo Paulo - Brasil: los docentes de la Universidad de Sdo Paulo presentan
estrategias de ensefianza de la lectura y escritura orientadas a través de guias, uso de
herramientas tecnoldgicas como Classroom y Tidia -plataforma de la universidad-,
orientaciones virtuales y presenciales. Asi mismo, al iniciar el semestre académico cada
docente entrega a los estudiantes un documento donde se encuentran especificados los textos
que leeran para cada clase, dividiéndolos por “textos de base” y “textos de profundizacion”,
asi como los videos o documentales que deberan observar. No obstante, ponen a
consideracion de los estudiantes los textos y actividades a desarrollar para hacer
modificaciones y ajustes de ser necesario.

En el desarrollo de las clases, los docentes inician con una pregunta movilizadora, como se
evidencid por primera vez en la observacion de una clase el 06 de agosto de 2018, cuando el

docente pregunté a sus estudiantes ¢ Qué es educacion?, hasta llegar a la pregunta ¢es posible
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un principio universal de educacion? EI 05 de noviembre de 2018. Interrogantes a los que se
les da respuesta a través de debates y con ayuda de textos. Es importante destacar que, al
inicio de cada clase, los docentes escuchan los argumentos y comentarios de los estudiantes
frente a los textos asignados y proceden a hacer su presentacién de no méas de 40 minutos
sobre el tema y el texto con ayuda de diapositivas e ilustraciones y de nuevo escuchar a los
estudiantes, quienes en ocasiones disciernen y crean contraposiciones para debates
posteriores, motivandolos a leer determinado autor que les permitird comprender el tema.
Al los docentes ser investigadores, no solo referencian a los estudiantes textos de otros
autores sino que les permiten leer las investigaciones que han realizado y en algunos casos,
los libros publicados con relacion a la temética abordada. Asi mismo, existen ocasiones en
que los docentes envian a través del correo electronico o Classroom un audio con los analisis
sobre un texto que con anterioridad se ha trabajado en clase con el fin de ampliar la
comprension de los estudiantes.

Por otro lado, los docentes dan pautas de lectura a través del correo electronico o mediante

la clase, como se evidencia a continuacion:

09 de septiembre de 2018
Preguntas de la primera clase sobre el texto de Martha Nussbaum, "Educacion para

obtener ganancias, Educacion para la libertad".

1) ¢Que une los cuatro ejemplos de la crisis en educacion presentados por la autora? ;Por
qué indican una crisis?

2) ¢Cuales son los valores que respaldan la afirmacion de la autora de que una educacion
gue no aborda "cuestiones de distribucion e igualdad social, ni las condiciones previas para
la estabilidad de la democracia™ no es una verdadera educacion para el desarrollo humano?
3) ¢Cual es el juicio de valor elaborado por la autora para identificar "injusticias de clase,
casta, género y pertenencia étnico-religiosa" en la India, y por qué discutirlas conduciria a

la aparicion del "pensamiento critico™?

4) Sefale los tres problemas que la autora encuentra en el libro de texto de Ciencias

Sociales de la India citado y la justificacion para ser considerado problemas.
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5) ¢Por qué las Leyes de Manu, la practica del sati y el matrimonio infantil no pueden
considerarse valores para defender en un proceso educativo (en este caso, indio)?

6) ¢Por qué la educacion para el enriquecimiento necesita estudiantes ddciles? ¢Por qué
ignorar sistematicamente las desigualdades es un reflejo del pensamiento no critico?

7) ¢(Coémo se puede argumentar que la literatura y las artes eliminan la obtusividad
(torpeza) moral?

8) ¢Qué seria una sociedad justa y minimamente decente? ;Cual es el significado de
decente en la oracion? ¢Por qué los objetivos de desarrollo humano son objetivos
inherentes a él?

9) Qué suposicion subyace a la tesis expresada en este apartado: "Esta educacién
comenzara con la idea del respeto igual para todos los seres humanos y del acceso igual
para todos a una gama de oportunidades humanas centrales, y no solo en su nacion en si,
pero en todo el mundo™.

10) En la siguiente oracidn, teniendo en cuenta el argumento de la autora, ¢cual de las
fuerzas deberia ser favorecida? ¢Y por qué razén ?: "En todas las sociedades, también, hay
fuerzas en la personalidad humana que militan contra el reconocimiento mutuo y la
reciprocidad, asi como fuerzas de compasion y respeto que dan un fuerte apoyo a la

democracia igualitaria.

Tabla No 6.2.1. Elaboracion propia

01 de octubre de 2018
Conceptos para abordar en la nota de lectura del texto de la semana.
e Gramatica pedagogica - gramatica curricular
e Pedagogias transmisivas y pedagogias participativas: ¢qué las diferencia?

e Formacion del profesorado en pedagogias transmisivas y pedagogias

participativas: posibilidades.

Tabla No 6.2.2. Elaboracion propia

Estas pautas permiten que los estudiantes tengan un horizonte y punto de partida al momento
de iniciar la lectura de un texto, permitiéndoles tener cuestionamientos y objetividad al hacer

analisis critico.
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En lo referente a las estrategias para la escritura, los docentes optan por establecer encuentros
y reuniones personalizadas con los estudiantes para guiarlos en la realizacion de los textos y

en la seleccion de bibliografia.

Institucion Universitaria Antonio José Camacho - Colombia: los docentes de la
Institucion Universitaria Antonio José Camacho emplean estrategias de lectura y escritura
apoyados en la plataforma Moodle, que es fundamental puesto que, la modalidad de
ensefianza de la UNIAJC es semipresencial. Dicha plataforma cuenta con recursos y espacios
determinados para la orientacion y retroalimentacién Ilamado foro de preguntas e inquietudes
y cuando los estudiantes envian una actividad, los docentes tienen la posibilidad de dejarles
comentarios para que evidencien los aspectos a mejorar y fortalecer.

A diferencia de la USP, donde son 16 encuentros por clase, la UNIAJC por su metodologia
de ensefianza los reduce a seis (6), lo que establece grandes diferencias en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, entre ellos la autonomia de los estudiantes y la objetividad del
docente en el aula de clases. De ahi que, las estrategias de ensefianza de lectura y escritura
de los docentes de la UNIAJC se centren en retroalimentar los aportes y exposiciones que
hacen los estudiantes, estableciendo pautas para la lectura y en pocas ocasiones para la
escritura, pues los docentes optan por que los estudiantes aprendan a través del hacer y de la
exploracion, por lo que en ocasiones asignan actividades de escritura sin dar pautas, y
después de haber revisado los trabajos enviados por los estudiantes, retoman el tema en el
encuentro presencial y explican los aspectos que deben mejorar y como lo pueden hacer ya
que la autonomia es uno de los aspectos claves en la formacion del Licenciado en Pedagogia
Infantil de la UNIAJC. Sin embargo, en las observaciones realizadas a los docentes, hubo
una estrategia que, no solo permite comprobar algunas hipétesis planteadas, sino analizar la
preocupacion de algunos docentes que evidencian las dificultades que presentan los
estudiantes en la lectura y escritura. Cabe aclarar que esta estrategia solo corresponde a la
observacion puesto que la docente no presento la encuesta:

31 de agosto de 2019

La docente con anterioridad asignd dos textos para leer sobre lectura y escritura en la

Primera Infancia, por lo que pide a las estudiantes escribir un texto sobre lo leido para
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entregar en un maximo de media hora, sin dar ninguna orientacion para la realizacion, por
lo que, una de las estudiantes pregunta “;profe, se hace con los dos textos”? a lo que la
docente responde: “si, haciendo cruce documental”.
La estudiante centra la mirada en su cuaderno sin decir nada méas, mientras que la docente
después de un corto silencio enfatiza en la importancia de haber leido los textos asignados
porque serdn maestras encargadas de nifias y nifios y afirma lo siguiente: “ustedes deben
leer los textos asi (mientras escribe en el tablero)

1- leen de manera global el texto

2

3

4- hacen un resumen, mapa conceptual o un cuadro sindptico”.

leen cada parrafo sacando analisis y subrayando

hacen relectura subrayando por parrafos lo que consideren son las ideas principales

Seguidamente la docente pasa de puesto en puesto para observar qué especie de comentario
habia en los textos que debian haber leido las estudiantes y se da cuenta que solo cinco (5)
de 28 estudiantes tenia subrayados en el material de lectura y dice “un momentico, ;c6mo
es que ustedes leen y no hacen ni un subrayado en los textos?, diganme como hacen”.
Una de las estudiantes levanta la mano y afirma “yo no rayo las lecturas porque me da
pesar, entonces leo y lo que se me queda lo escribo en el cuaderno o en el celular”.

La docente responde ¢,como que pesar? Y ¢las demas como hacen?, mientras le pregunta a
una estudiante que si tiene anotaciones en el texto cual es la manera en la que lee. La
estudiante dice: “como me ensefiaron en el colegio, profe. Yo leo y las palabras que no
entiendo las busco en el diccionario y al final de cada parrafo pongo lo que entendi y asi
cuando escribo es mas facil”. La docente le agradece y vuelve a quedar en silencio, hasta
que, se acerca a la investigadora y exclama: “;viste? Estas muchachas no saben leer ni
escribir y asi es muy dificil porque uno por la plataforma no puede hacer modificaciones
y cada grupo es singular, se necesitan hacer modificaciones en los contenidos porque cémo
hace uno para saltarse procesos y hacer como si ellas supieran y seguir con los contenidos,
por eso con este grupo casi no he avanzado, siento que me falta tiempo para ensefiarles y

después enfocarnos como tal en la asignatura”.

Tabla No 6.2.3. Elaboracion propia
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Lo anterior reafirma lo expresado por Escalante (1990) al considerar que, las estrategias
tienen por objeto influir en la forma como los individuos seleccionan, adquieren, retienen,
organizan e integran nuevos conocimientos. En este sentido, involucran habilidades de
representacion (la lectura, escritura, imagenes, lenguaje, dibujos), habilidades de seleccion
(atencidn e integracion), habilidades de autodireccion (chequeo y revision); ademas de una

tarea orientadora.

Desde el punto de vista de las estrategias que se emplean para la ensefianza de la lectura y
escritura, los docentes de la Universidad Séo Paulo, optan por explicar conceptos, orientar
en la elaboracién de textos académicos y fomentar el habito de lectura, permitiendo generar
argumentos para una escritura critica y fundamentada. No obstante, se cree necesario
proponer una asignatura que permita ensefiar y fortalecer la lectura y escritura en los
estudiantes. En la Institucion Universitaria Antonio Jose Camacho, los docentes afirman que
la ensefianza de leer y escribir es la estructura de todo programa. Es por eso que las estrategias
que utilizan abarcan la elaboracion de bitacoras de aprendizaje, donde los estudiantes relatan
los desarrollos académicos y construyen ideas y conceptos. Ademas, enfatizan en la lectura
y escritura por medio de articulos y documentos academicos que respalden una teoria de

estudio.

Se debe agregar que los docentes tanto de Brasil como de Colombia orientan a sus estudiantes
en como leer, utilizando diferentes herramientas como son: lectura y fichas guiadas,
ejercicios orales y escritos; discusiones, conferencias; técnicas apropiadas para diferentes
textos y resaltar lo mas relevante, buscar palabras desconocidas y a releer el texto si fuere

necesario para su comprension e interpretacion.

Considerando lo expuesto por una referente en estudios de lectura y escritura, Carlino (2005)
resalta la necesidad de participar en actividades reales, vinculadas directamente con el
discurso propio de las disciplinas. Ademas, sefiala que es indispensable leer bibliografia
auténtica para estar en la capacidad de “analizar en profundidad las corrientes teoricas,
apreciar la complejidad de sus racionamientos y examinar las bases empiricas en las que se

apoyan”.
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Desde la experiencia pedagdgica se demostrd que en clase los estudiantes deben trabajar los
temas especificos del curso y realizar un acompafiamiento presencial en su proceso de lectura
y escritura como apoyo técnico. Sin embargo, no hubo interés por el estudiante en asistir a
las consultorias presenciales sino utilizando las herramientas TIC como ayuda en resolver
inquietudes, demostrando que hay autonomia en el aprendizaje y generacion de conocimiento
en el intercambio de saberes empleando la educacién on line (Carameis, 2014).

Con respecto a la revision de la produccién escrita en las dos universidades, las estrategias
abarcan la revision de avances y version final como la alternativa dominante, ya que, plantean
la importancia de escribir como proceso y como producto, teniendo en cuenta previas
observaciones, que permitan dar una mejor orientacion al estudiante y por ende un resultado
superior en presentacion de un documento final. Mateos y Sole (2009), plantean que la
elaboracion de textos academicos como tesis y trabajos de grado no se pueden realizar con
éxito sin un abordaje en profundidad de la tarea, donde el producto final implica la lectura de
mas de una fuente y la elaboracion de un trabajo cohesionado requiere de la integracion de
la informacidn de los textos consultados por el estudiante, asi como de la generacion de una

estructura propia, entre otros aspectos.

Dichas revisiones estan apoyadas por unas estrategias de orientacion para la escritura de
documentos académicos e investigativos. En Brasil emplean clases expositivas, estudio de
textos similares en términos de forma, programacion de tiempos individuales para responder
preguntas, rondas de discusion en clase, reglas para elaborar un informe y guiones a seguir
para la preparacion de los trabajos. En cuanto a Colombia se orienta con ideas de otros relatos
y resefias, formulacion de preguntas o guias de escritura, se enfatiza en la importancia de la

redaccion y ortografia y el uso de las normas ICONTEC y APA.

El buen uso de estos elementos gramaticales, ideas soportas en teorias y la organizacion
estructural adecuada de un texto académico, logran construir conocimiento desde la escritura.
Cassany y Morales (2008) en su investigacidn hacen referencia a las publicaciones cientificas

que producen las distintas disciplinas o ambitos de conocimiento teniendo en cuenta
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especificidad, alto grado de objetividad y precision, y su complemento con las
particularidades culturales, socio-cognitivas, discursivas y linglisticas de cada area de

estudio, que permiten comprender mejor las formas de leer y escribir.

Estas estrategias impartidas por las dos universidades en los programas de Licenciatura
Pedagdgica generan una importancia al momento de implementarlas en la ensefianza y
aprendizaje de lectura y escritura, los resultados arrojados por las encuestas demuestran que
los docentes buscan que las ideas que expresan los estudiantes en sus escritos tengan claridad,
objetividad, concatenacién de ideas, argumentacion légicay correccion gramatical. Ademas,
realizan actividades de motivacion que incitan a crear mayor interés por leer y escribir.
Algunas de ellas son la narracion de historias de grandes intelectuales que tuvieron
dificultades, reflexion y dialogo sobre la importancia de leer y escribir, desarrollo de retos
intelectuales y fisicos, debates y analisis de lecturas

6.3. Resultado 111 objetivo especifico

Para dar respuesta al tercer objetivo especifico, se realizo una encuesta a siete estudiantes de
cada pais, de las dos universidades (Brasil y Colombia) que pertenecen a los programas
académicos de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en Pedagogia Infantil.

El objetivo de esta recoleccion es contrastar el impacto de las estrategias descritas en el
apartado anterior, que son empleadas por los docentes, pero en este caso se pretenden
correlacionar con la percepcion de los estudiantes.

Para tal fin se disefi6 un instrumento de recoleccién de informacion con 16 preguntas que
obedecen a una estructura similar a la realizada a los docentes de Brasil y Colombia. Este
ejercicio se considera fundamental para la investigacion pues permite contar con un
panorama mas amplio las apuestas didacticas que llevan a cabo los docentes en sus cursos,
para revisar si dichas concepciones de los docentes son percibidas de igual manera por sus

estudiantes.



ENCUESTA.

1. ¢Para usted qué significa leer en el contexto universitario?

2. ¢ Cuéles estrategias de lectura usa para comprender un texto (resimenes, mapas

conceptuales, subrayado, etc.)?

3. ¢(Cuéles tipos de texto usted leyd este semestre? (articulos cientificos, ensayos,

libros, capitulos de libros, etc.)

4. ;Por qué leyo los textos mencionados anteriormente?

5. ¢En el momento de leer presentas dificultades? ¢ Cuales?

6. Para usted, ¢qué es escribir en el contexto universitario?

7. ¢Cuales estrategias de escritura usa para la produccion de texto (lluvia de ideas,

etc)?

8. ¢Para qué cree que se utiliza la escritura en la universidad?

9. ¢Que tipos de texto escribid en este semestre? (resimenes, ensayos, resefias,

informes, etc)

10. ¢Los docentes lo/a guiaron en la escritura de los textos? ¢ De qué manera?

11. ;En el momento de escribir presentas dificultades? ;Cuales?

12. ;Cual cree que es el propdsito de leer y escribir en la universidad?

13. ¢Por qué lee y escribe en la universidad? (Ejemplo: obligacion, necesidad, interés,

gusto, etc)

14. ;Usted cree que leer y escribir en la universidad son actividades (Ejemplo: dificiles,

aburridas, interesantes, etc) por qué?

15. ¢En los diferentes cursos, los docentes le ensefian a leer y a escribir en la
universidad?
Sl NO

Si su respuesta fue si, explique de qué manera los docentes le ensefiaron a leer y

Escribir

Si su respuesta fue no, ¢;tiene alguna sugerencia sobre cdmo los docentes pueden

ensefarle a leer y escribir en la universidad?

16. ¢ Le gustaria recibir los resultados de esta investigacion?
Sl NO




53

Si su respuesta fue si, escriba su direccion de email

Tabla No 6.3.1. Elaboracién propia

Esta encuesta se estructur6 en dos secciones, la primera en identificar las concepciones de
lectura de los estudiantes con las especificidades que a esta le da cada sujeto en su uso y
como las convierte en herramientas metddicas para el desarrollo del trabajo académico dentro
de la formacién como Licenciado en Pedagogia (Brasil) y Licenciado en Pedagogia Infantil
(Colombia). La segunda seccién estuvo orientada a la escritura, teniendo en cuenta las
caracteristicas abordadas en la primera seccion, posibilitando tener un resultado objetivo de
la concepcidn, uso de la lectura y escritura 'y concepcion sobre las estrategias usadas por los
docentes.

De igual manera para el procesamiento de los datos se realizé un conteo de respuestas que
permitieron analizar cuantitativamente y realizar comparaciones y relaciones entre lo
recogido con docentes y con los estudiantes de cada pais.

A continuacion, se muestran las respuestas dadas por los estudiantes de las dos universidades

a traves de las siguientes tablas:



RESPUESTAS ESTUDIANTES USP
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RESPUESTAS ESTUDIANTES UNIAJC

Numero de
personas

3 4 5 6 7

Subrayado

2 Resumen

Mapas conceptuales

Comprension de términos

Poca concentracion

Preguntas

Desarrollar pensamiento critico
Cumplir con los trabajos propuestos

Dificultad en la organizacion del texto y la redaccion

Dificil
14 Aburrido

Interesante

Tabla No 6.3.2. Elaboracion propia

Los anteriores cuadros permiten evidenciar que los estudiantes de la Universidad de Sao
Paulo y la Institucion Universitaria Antonio José Camacho presentan algunas similitudes y
algunas diferencias en lo relacionado con la lectura y escritura, pese a que sus procesos de
formacion se dan en contextos diferentes tanto en términos culturales, como en los espacios
y modelos educativos que difieren entre los dos programas educativos. Asi, los hallazgos

encontrados con relacion a estos se discriminan a continuacion.
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Similitudes

Los estudiantes de la USP y la UNIAJC presentaron similitudes en las respuestas de
las preguntas relacionadas con la comprension de textos académicos, manifestando
que la estrategia mas usada para la comprension de textos es el subrayado.

Los tipos de texto que leyeron los estudiantes en el tiempo en que el cuestionario fue
aplicado, destacando que los textos que mas leen los estudiantes son articulos
académicos.

Las dificultades que predominan para leer son la comprension de términos
académicos.

Para los estudiantes de ambas universidades, escribir en el contexto universitario se
centra en la elaboracion del conocimiento.

En cuanto al uso de la escritura en la universidad, los estudiantes afirman que esta es
una herramienta para desarrollar el pensamiento critico.

Los tipos de textos que mas escriben los estudiantes son informes académicos.
Afirman que los docentes si los orientan en la escritura, haciéndoles correcciones y
dandoles tips para el mejoramiento de la lectura y escritura.

Al momento de escribir, las mayores dificultades son en la redaccion y organizacion
del texto.

En ambas universidades los estudiantes manifiestan que leen y escriben por

obligacion.

Diferencias

Los estudiantes de la UNIAJC manifiestan que leer en el contexto universitario
significa apropiarse de una idea expuesta mientras que los estudiantes de la USP
consideran que leer en la universidad es comprender los diferentes contextos.

Los estudiantes de la USP leen los textos académicos por estudio y conocimiento,
mientras que los estudiantes de la UNIAJC leen por obligacion.

Las estrategias empleadas por los estudiantes de la USP para la produccion de textos

se centran en la seleccién de palabras claves, sistematizacion de informacién y
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definicién del objetivo e hipotesis, mientras que los estudiantes de la UNIAJC se
centran en la lluvia de ideas.
e Los estudiantes de la USP consideran que leer y escribir son actividades interesantes,

mientras que los estudiantes de la UNIAJC las consideran actividades aburridas.

Dicho lo anterior, los aportes de los estudiantes frente a la importancia del uso de estrategias
para la ensefianza y aprendizaje en la lectura y escritura tienen un propoésito fundamental en
su campo de accién como educadores, ya que el hecho de saber producir adecuadamente
textos académicos, investigativos y cientificos les permite poseer argumentos validos para
trasmitir el conocimiento, redactar con coherencia y cohesion un texto, y mejorar la
gramatica. Algunas estrategias en la escritura que utilizan los estudiantes en las dos
universidades de estudio, con base a los conocimientos recibidos por sus docentes son:
elaborar un borrador de opiniones, palabras claves, hipétesis u objetivos relevantes y adquirir
argumentos y teorias a través de la lectura de textos académico del mismo tema. En el caso
de la lectura los estudiantes subrayan palabras e ideas, realizan busqueda de sinénimos o
palabras desconocidas, buscan videos relacionados al tema, elaboran resimenes o mapas

conceptuales.

En este sentido, es importante destacar que las habilidades de comprension pueden ser
trabajadas a partir de cualquier tipo de texto, pero utilizar documentos de las disciplinas
especificas contribuye, no solo a generar mayor interés en los estudiantes, sino ademas les
permite adquirir los saberes que requieren en su formacion, asi como establecer relaciones
entre las construcciones discursivas y los usos reales del texto en el &mbito cientifico en el

que se forman (Rojas, 2017).

Con relacion a la ensefianza que reciben por parte de los docentes, los estudiantes de
Colombia y Brasil afirman que existe una educacion de lectura y escritura en los cursos,
utilizando estructuras gramaticales que involucra el inicio, idea central y final en la
elaboracion de textos basado en lo académico. Ademaés, se realizan comentarios y
correcciones en clase. Sin embargo, para los estudiantes de la Universidad Antonio José
Camacho -seccional Cali , se presenta un déficit de orientacion por parte de los docentes en

la escritura y lectura, brindando solo asesorias para trabajos de grado y algunas correcciones,
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observaciones o ejemplos al momento de revisar un texto, y no reforzando el tema durante
todo el desarrollo del curso, lo que provoca en el estudiante desinterés y admitir la lectura y
escritura como una obligacion o necesidad en su proceso formativo mas no en su vida

cotidiana y profesional.

Estas estrategias son similares a las que expone Pérez y Rincon (2013), quienes demuestran
coémo se ensefia a leer y escribir en las disciplinas, a través de, tareas de lectura y escritura,
sin ensefar a establecer las relaciones y los compromisos de calidad durante el proceso. Asi
mismo, Lopez y Molano (2007), sustentan que muchos profesores no son claros en
determinar el tipo de texto que los estudiantes deben presentar, y es solo una minima parte

de los docentes quienes se preocupan por acompanar estos procesos.

Por ultimo, los estudiantes colombianos del programa de Licenciatura en pedagogia Infantil
consideran que es importante desde los primeros semestres haya una orientacion hacia lo que
es el proyecto de grado y que desde alli se inicie el proceso de formacion y fortalecimiento
en la lecturay escritura, sin suponer que por el hecho de estar en la educacion superior exista
una buena comprension lectora. De igual manera los estudiantes de Brasil que pertenecen al
programa académico de Licenciatura en Pedagogia ven la necesidad de crear un curso

especifico en el tema y organizar grupos que inciten a la lectura y discusion

Estudios realizados por Morales y Restrepo (2010), argumentan que la lectura y la escritura
deben tener objetivo para los estudiantes y haya una evidencia en lo que ellos hacen después
de leer: si no hay una finalidad en la lectura y motivacion, no se potencia la comprension ni
la produccion. Frente a este hecho, Osorio y Arias (2014) resaltan la importancia de realizar
procesos de aprendizaje de lectura y de escritura a través de las disciplinas, con el objeto de
aprender a manejar la informacion especifica de cada area del conocimiento y teniendo una
responsabilidad compartida y asumida por el alumno, docente e institucion en la conjugacién

de sus acciones (Carlino, 2005).
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7. CONCLUSIONES

e Los resultados obtenidos en esta investigacion concluyen la necesidad de vincular
procesos de ensefianza en la lectura y escritura en los programas de Licenciatura en
Pedagogia y Licenciatura en Pedagogia infantil de la Institucion Universitaria
Antonio José Camacho seccional Cali y la Universidad de S&o Paulo, Brasil. Esto
debido a que la formacion profesional requiere de un dominio de discursos y saberes
especializados que solo pueden adquirirse a partir de practicas situadas y
contextualizadas, puesto que, la lectura y escritura son un proceso social que permite
al ser humano construir y apropiarse de determinados discursos académicos, como lo
afirma Carlino, (2003): “actividad social, linguistica y cognitiva que permite
repensar aquello sobre lo que se escribe, y dar origen a ideas que no existian antes de
escribir”. La escritura es asi un instrumento de elaboracion, y no solo un medio de

transmision de lo ya sabido.

e La concepcion de la lectura y escritura en un contexto académico, demostro el
reconocimiento en ambos paises, como procesos que posibilitan la construccion del
aprendizaje y la apropiacién de los discursos y produccion escrita con enfoque
académico e investigativo, propios de la formacion profesional. Estas destrezas
comprometen contribuir con la educacion y deben constituirse en herramientas
epistemologicas en la adquisicion, comprension y manifestacion de los
conocimientos, teniendo concordancia con lo manifestado por Lopez, (2019) al
definir que: la lectura y escritura en la educacion superior “deben comprenderse como
procesos que potencian la adquisicién y construccion del conocimiento, facilitan el
acceso a las comunidades académicas y discursivas de sus profesiones y contribuyen
a la construccion de la cultura académica” (p. 11).

Asi mismo, se logro establecer que a pesar de las diferencias entre las universidades, que van
desde la modalidad hasta la manera como se plantea la lectura y escritura desde el curriculo,
los docentes identifican que los estudiantes de los programas de Licenciatura en Pedagogia
(USP) y Licenciatura en Pedagogia Infantil (UNIAJC), presentan dificultades en los procesos

de lectura y escritura, lo que conlleva a que desde sus saberes, creen estrategias de lectura'y
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escritura que permitan a los estudiantes desarrollar las competencias necesarias para
aduefiarse del discurso pedagogico, puedan contribuir y aportar a la pedagogia como &rea del
saber, logrando asi que, como lo afirman Cassany y Morales (2008) la perspectiva
sociocultural enlaza notablemente las funciones relevantes que desempefian los géneros
discursivos dentro de cada disciplina del saber o de cada carrera universitaria. En pocas
palabras, los textos: a) elaboran el conocimiento de la disciplina, b) construyen la identidad
de los autores-lectores, y c) facilitan que los profesionales ejerzan el poder dentro de su
disciplina o comunidad.

e Considerando el leer y escribir como una estructura fundamental en la formacion
académica, las estrategias empleadas en los docentes cuestionados permiten
identificar y analizar en profundidad las corrientes tedricas, la complejidad vy
argumentacion de los racionamientos y examinar las bases empiricas en las que se
apoyan.

Si bien, los docentes emplean estrategias de ensefianza haciendo uso de los medios digitales
como plataformas institucionales y correo electronico, donde se pone de manifiesto el sentido
y la intencionalidad con determinada actividad, determinando que, como lo afirma Escalante
(1990), las estrategias tienen por objeto influir en la forma como los individuos seleccionan,
adquieren, retienen, organizan e integran nuevos conocimientos.

En ese sentido, los docentes de la USP, al establecer pautas y pasos a seguir para leer un
texto, permiten que los estudiantes desarrollen habilidades de lectura y pensamiento critico.
Por su parte, los docentes de la UNIAJC al usar guias de trabajo y, durante los encuentros
presenciales establecer rutas para abordar un texto, permiten que los estudiantes creen
hipdtesis y construyan conceptos para apropiarse no solo de la idea expuesta, sino que puedan

establecer sus propios puntos de vista fundamentados en la teoria.

e Elanalisis sobre la percepcion de los estudiantes ayudd a identificar los aspectos que
mayor dificultad de aprendizaje presentan con respecto al saber leer y escribir,
mostrando la necesidad e interés de crear programas que permitan reforzar la

enseflanza desde una visién cientifico-académico, facilitando herramientas
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metodoldgicas, recursos y estrategias para obtener otras formas diferentes de

practicar y mejorar la lectura y escritura.
Asi mismo, dicho andlisis permiti6 definir cuales son las estrategias de lectura y escritura
que emplean los estudiantes, destacando que, los estudiantes de la UNIAJC buscan videos
relacionados con el tema para tener mayor claridad frente a lo leido, siendo este hallazgo
una oportunidad y punto de partida para enriquecer las ensefianzas en lectura y escritura.
En la misma via, se logré establecer que, en ambas universidades, mas de la mitad de los
estudiantes encuestados afirman leer por obligacion, lo que implica resignificar estos
procesos con el fin de despertar el deseo en los estudiantes, porque, como lo afirma Lopez
(2019): “la universidad demanda una logica de lectura y escritura que es diferente pues
los textos contienen tematicas especializadas, son mas complejos y les exigen mayores
grados de abstraccion para la produccion del saber académico (comprension y

construccion de significados)”.

8. LIMITACIONES Y TRABAJO FUTURO

Con base en la investigacion realizada y teniendo en cuenta los resultados del cuestionario
aplicado a docentes y estudiantes de la Universidad S&o Paulo, Brasil e Institucion
Universitaria Antonio José Camacho seccional Cali, se realizan las siguientes
recomendaciones para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
escritura en los programas académicos de Licenciatura en Pedagogia y Licenciatura en

Pedagogia Infantil.

8.1.Brasil
En primer lugar, los docentes deben consultar textos que puedan ofrecer nuevas ideas a los
estudiantes y una produccién de escritura continua, o al menos mas frecuente, de textos
académicos, articulos cientificos, ensayos etc. Ademas, es importante recalcar no partir del
supuesto del saber de los estudiantes sino brindar un acompafiamiento constante, donde se
identifiquen errores, sugerencias y observaciones en pro de mejorar el proceso de

aprendizaje.
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Finalmente, los estudiantes deben promover grupos de lectura y discusion y grupos de
escritura, donde el enfoque central sea el acto de leer y escribir.

8.2.Colombia

Para el caso de los docentes, es pertinente que se realice retos permanentes, donde haya un
cruce de informacion académica, logrando asi, enfatizar en la produccion escrita. También
se debe participar de ejercicios de fortalecimiento en estos procesos para que de igual forma
sea trasmitido a los estudiantes. Por ultimo, es importante enfatizar y cumplir con el Plan de
Mejoramiento Académico de lectura y escritura y reorganizar algunas de las actividades
planteadas en las plataformas académicas, de modo tal que puedan avanzar paulatinamente
en estos procesos y se puedan ver mejores resultados.

En los estudiantes se debe comenzar a trabajar con temas de interés en ellos, con el fin de

lograr mayor interés y aceptacion en la lectura y escritura.
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10. ANEXOS
ANEXO 1
CUESTIONARIO A DOCENTES
El presente cuestionario tiene como proposito conocer las concepciones que tienen los
docentes del programa de Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC, sobre los

procesos de lectura y escritura y cuéles son sus préacticas de uso.

1. Para usted leer en el contexto académico universitario significa:

2. ¢Para usted qué es escribir en el contexto académico universitario?

3. ¢Enqué semestre o semestres de formacion considera que debe darse la ensefianza de

la lectura y la escritura en la universidad?


http://biblioteca.clacso.edu.ar/Colombia/fce-unisalle/20170117011106/Estrategias.pdf
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a. Primer semestre

b. De primer atercer semestre
c. De primer a quinto semestre
d. En todos los semestres

4. Algunos estudiantes en la educacion superior tienen dificultades para leer y escribir
con claridad ¢Percibe usted este problema en el programa de Licenciatura?

Sl NO

5. Si su respuesta fue afirmativa en la pregunta anterior, describa cuéles son las

dificultades encontradas

6. ¢Establece alguna relacion entre el uso de la lectura y la escritura con el aprendizaje

de los conocimientos del curso que usted orienta? ; Cuales?

7. ¢Como evidencia el saber-hacer, el saber ser y el saber-conocer del curso que usted

ensefa?
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8. ¢Considera que se debe ensefiar a leer y a escribir a los estudiantes desde el curso que

usted imparte? ¢Por queé si o por qué no?

9. ¢Qué tipos de textos se leen en el desarrollo de su curso?

10. ¢Qué tipos de textos se producen en el desarrollo de su curso?

11. Marque con X la opcion que se ajusta a tu respuesta. En revision de la produccion
escrita usted:

a. Revisa avances

b. Revisa la version final

c. Revisa avance y version final

Indique la razon por la cual decide hacerlo de ese modo
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12. ;Cudl es la importancia de usar la lectura y la escritura en el desarrollo de su curso?

13. ¢Realiza Usted alguna orientacion previa para que los estudiantes lean los textos del

curso?
Sl NO

Si su respuesta es afirmativa describa como lo hace y si su respuesta es negativa

explique por qué.

14. ;Realiza Usted alguna orientacion previa para que los estudiantes escriban los textos

del curso?
SI NO

Si su respuesta es si ¢De qué forma lo hace? Si su respuesta es no, explique por qué

15. ¢Cuéles son los criterios que usa para evaluar la produccién y la comprension de

textos de los estudiantes?
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16. ¢ Qué propdsito tiene usted con los textos que trabaja en sus cursos?

17. ¢Qué lo motiva a usted a leer y a escribir?

18. ¢De qué manera usted motiva o despierta el interés en los estudiantes por leer y por

escribir?

19. ;Tiene alguna sugerencia para mejorar los procesos de lectura y escritura en los

estudiantes del programa de LPI?
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
El objetivo de este cuestionario es conocer las concepciones que tienen los estudiantes de
Licenciatura en Pedagogia Infantil de la UNIAJC sobre los procesos de lectura y escritura en

la universidad y cuales son sus practicas de uso.

1. ¢Para usted qué significa leer en el contexto universitario?

2. ¢Cuales estrategias de lectura usa para comprender un texto (resumenes, mapas

conceptuales, subrayado, etc.)?

3. ¢Cuales tipos de texto usted leyo este semestre? (articulos cientificos, ensayos, libros,

capitulos de libros, etc.)
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4. ¢Para qué leyo los textos mencionados anteriormente?

5. ¢En el momento de leer presentas dificultades? ¢ Cuéles?

6. ¢Para usted, qué es escribir en el contexto universitario?

7. ¢Cuales estrategias de escritura usa para la produccion de texto (lluvia de ideas, etc)?

8. ¢Para qué cree que se utiliza la escritura en la universidad?

9. ¢Qué tipos de texto escribid en este semestre? (resimenes, ensayos, resefias,

informes, etc)
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10. ¢ Los docentes lo/a guiaron en la escritura de los textos? ;De qué manera?

11. ¢En el momento de escribir presentas dificultades? ¢ Cuales?

12. ;Cual cree que es el proposito de leer y escribir en la universidad?

13. ¢Por qué lee y escribe en la universidad? (Ejemplo: obligacion, necesidad, interés,

gusto, etc)
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14. Usted cree que leer y escribir en la universidad son actividades (Ejemplo: dificiles,

aburridas, interesantes, etc.) ¢por qué?

15. ¢En los diferentes cursos, los docentes le ensefian a leer y a escribir en la universidad?
Sl NO

Si su respuesta fue si, explique de qué manera los docentes le ensefiaron a leer y

escribir

Si su respuesta fue no, ¢tiene alguna sugerencia sobre como los docentes pueden

ensefarle a leer y escribir en la universidad?

16. ¢ Le gustaria recibir los resultados de esta investigacion?
Sl NO

Si su respuesta fue si, escriba su direccién de email




